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В процессе воспитания личности исключительное значение имеет формирование ее нравственности. Учебные предметы «История» и «Обществознание» обладают большими возможностями для духовно-нравственного воспитания школьников. Они способствуют решению таких задач, как формирование ответственности за судьбу России, воспитание любви к своей малой родине, понимание и принятие общечеловеческих духовно-нравственных ценностей, формирование у школьников собственной позиции по отношению к тем или иным событиям, людям, мнениям. 
Задача «Истории», как учебного предмета, заключается в том, чтобы способствовать формированию нравственных качеств на основе знакомства с историческим опытом народов, выработанным человечеством и передаваемым им духовным ценностям. 
Уроки обществознания должны формировать ценностные ориентиры обучающихся, научить их глубоко и серьезно анализировать социальные установки, понимать и принимать историческое прошлое России, постараться убедить в том, что в их руках ее будущее, а человек будущего должен быть всесторонне развитой личностью, то есть разумным и гуманным, пытливым и деятельным, профессионалом и эрудитом, патриотом своей страны. 
На уроках истории исторический материал должен осмысливаться учениками разумом и сердцем, влиять на формирующиеся ценности, на складывающуюся этическую и нравственную культуру и, в конечном счете, на самовоспитание учащихся. Роль учителя истории в этом процессе становится побудительной и направляющей, но, ни в коем случае не навязывающей свои ценности. У нашей страны богатая история. Её прошлое связано со страшными войнами, великими победами, достижениями в области культуры и науки. Историческим прошлым нашей страны можно гордиться. 
Учащихся уроки истории и обществознания учат не быть слепой и жалкой игрушкой, средством в руках политиканов(!!!). Она помогает увидеть за красивыми словами и лозунгами истинные цели тех, кто за ними стоит, и научиться делать осознанный выбор.
Воспитательные задачи урока можно свести к следующим: 
- научить определять суть и содержание духовных ценностей, без которых не обходилась ни одна эпоха, (что есть добро и зло и как менялись представления о них в разные периоды истории человечества; какие эпохи двигались в сторону нравственного прогресса, а какие склонялись к материальным ценностям; какие цивилизации не выдержали испытание временем и почему их ценности оказались слабее других цивилизаций и т.д.); 
- взывать к высшим ценностям (любви, мужеству, братству, самоуважению к жизни, согласной с идеалами), в равной степени показывая и злой опыт истории: 
- способствовать формированию толерантности в отношении тех ценностей, которые существуют в разных цивилизациях и в отношении ценностей, носителями которых являются другие учащиеся.
Уроки истории призваны помочь пережить и осмыслить великие свершения прежних времен, использовать все положительное в прошлом. Ведь извечно желание здорового общества: так воспитать детей, чтобы они наследовали и приумножали материальные и духовные ценности, созданные человечеством. Однако критический анализ пережитого показывает: прошлое нельзя воспринимать в идиллическом свете. В жизни наших предков было немало негативного. Изучение истории помогает нам преодолеть то, что было отрицательного в прошлом. При изучении истории сегодня, когда, например, вскрываются факты страшных преступлений сталинизма, возникает желание выступить в роли судьи. Но нужно удержать себя и учеников от стремления судить своих предков, на чью долю выпали войны, революции, террор. Нравственная задача учителя при этом – «перенести» школьников в изучаемую эпоху, добиться ее глубокого понимания. Недопустимо и снисходительно – ироничное отношение к историческому материалу, что может принести учителю легкую популярность, но не способствует воспитанию историей. Сопереживание и сострадание человеку прошлого – вот что необходимо на уроке.

Основными направлениями нравственного воспитания можно назвать следующее:
1. Уроки должны быть направлены на поиск нравственного решения, стимулирование нравственной самооценки через сравнивание свей позиции с изучаемым предметом нравственной деятельности.
2. Уроки должны быть направлены на формирование эмоционально-чувственной стороны у ребенка.
3. На уроках должны присутствовать новизна фактов и ситуации.
4. Уроки должны быть результативными в достижении нравственной истины.
5. Уроки должны затрагивать одни и те же нравственные категории в разных эпохах.

Исходя из направлений нравственного воспитания, можно выделить этапы нравственного воспитания:
1. Обеспечение субъективности позиции учащихся.
2. Осознание учащимся ценности человеческой личности и ценность собственной жизни, как основы нравственного воспитания и развития.
3. Обеспечение этической рефлексии изучаемого объекта и самих себя.

Педагогические технологии, используемые на уроках истории и обществознания по нравственному воспитанию, могут быть следующими:
1. Технология рассмотрения исторических событий глазами разных людей.
2. Технология переноса в изучаемую эпоху или событие.
3. Технология духовного эпицентра.
4. Технология «Имя в истории».
5. Технология этнопедагогики.
6. Технология изучения нравственных качеств в разные исторические эпохи.
7. Технология выхода на вечную тему.
8. Технология познания духовных ценностей в опережающем порядке.
9. Технология оценки исторического портрета с нравственной позиции.
10. Технология бинарного урока.
11. Тренинговая технология.

Наиболее доступной и эффективной для создания условий нравственного воспитания на уроке истории является методика этического диалога. Процесс осуществления этой методики распределяется по следующим этапам;
1. Завязка, выявляющая проблему;
2. Процесс взаимодействия в логике диалогического общения по выявленной проблеме;
3. Точка кульминации и выход на вечную тему.
4. Нравственный выбор.
5. Последующее личностное раздумье

Этические диалоги могут быть следующими:
1. Диалог голосов - размышление по актуальным нравственным вопросам (мысль в слове);
2. Диалог образов - осмысление исторических образов;
3. Диалог логик- равноправность общения разных культур по вечным вопросам бытия.

Учитель должен воздействовать на три человеческие способности: разум, сердце и волю.

Школьные уроки истории побуждают подрастающего человека мыслить, вызывают желание дерзать, быть душевно причастными к великим деяниям народа. Идет урок в 8 классе по теме «Тайные общества. Выступление на Сенатской площади». Обычное вступление. Объявляю тему. Настороженное выражение лиц учащихся. И вот перед учащимися репродукция картины художника Р. Р. Ференца «Восстание декабристов на Сенатской площади». Я описываю ее: «Зимний день. На берегу реки Медный всадник. У памятника Петру на Сенатской площади с ружьями наперевес застыли войска. Гремит залп. В кого стреляют солдаты? Почему здесь разыгрывается трагедия? Обо всем этом мы узнаем вскоре. Но чтобы правильно понять то, что произошло в декабрьский день 1825 года в Петербурге, вернемся к периоду, когда разгромившие Наполеона войска возвращаются домой». Продолжаю свой рассказ, обращаю внимание, что главным стимулом возникновения освободительного движения среди дворянской военной молодежи было чувство патриотизма. Эту мысль подчеркиваю отрывками из стихов, высказываниями декабристов. Гремит на уроке голос Рылеева, беспощадный Пестель приговаривает к смерти семью царя. Перед учащимися встает плеяда истинных и верных сынов Отечества. 
Большую роль в нравственном воспитании на уроках играет оценочная деятельность школьников. Ребенок самостоятельно осмысливает как собственный нравственный опыт, так и опыт других людей. При изучении темы «Знать и рыцарство в средние века» по всеобщей истории в 6 классе дети узнают об этических нормах класса феодалов, которые использовали доходы от войн, грабежей и труда крестьян в основном на подарки, охоту, содержание большой свиты слуг и воинов. Знатный феодал должен быть щедрым, не считая денег, тратить свое богатство, делая это напоказ. Для него достойными занятиями были война, рыцарские подвиги, а тяжелые заботы о хлебе насущном он предоставлял «грубой черни». В сказаниях о рыцарях в 10 – 12 веках воспевались смелость, воинская удаль, презрение к смерти. Позднее, в 12 – 14 вв., в период расцвета рыцарской литературы, главным мерилом оценки поведения стала «честь». Феодалы приписывали высокие моральные качества только своему классу, связывая их с «благородным происхождением». Считалось, что «благородные» наделены от рождения и лучшими моральными качествами: они храбры, щедры и великодушны. К «неблагородным» правила рыцарской чести не применялись. В повседневной жизни, в семье феодалы были грубы, жестоки. Провожу с ребятами беседу, чтобы установить современное значение нравственных понятий и терминов, о которых шла речь на уроке. Выясняем, что благородным сейчас называют человека честного и справедливого, рыцарским называем смелое и великодушное поведение. Когда в наши дни человек желает подтвердить правдивость сказанного, он дает слово «чести» - честное слово. 
Эффективным приемом нравственного воспитания являются специально составленные познавательные задачи. Они классифицируются по содержанию, уровню сложности познавательной деятельности учащихся, по их роли в учебной деятельности. 
По содержанию можно выделить задачи на раскрытие отношения к людям труда, на раскрытие отношения к труду. Учащиеся, отвечая на поставленные вопросы, используют полученные ранее знания, например, о подсечном земледелии. Они говорят о том, в чем состоит земледельческий труд, подчеркивают, что для выполнения этой работы нужны сноровка, сила, опыт, настойчивость, воля, трудолюбие. 
Начинать урок можно с эпиграфа, как советует Лизинский М. Н., например, «Ты хочешь стать лучше – тебя ждет дорога. Лень преследует всех – попробуй преследовать её сам. Горчица – самое замечательное лекарство от вредности. Каждый раз, когда хочется о ком-нибудь сказать плохо, ею можно воспользоваться». Такие фразы создают положительный настрой у ребят и способствуют их хорошей работе на уроке. 
Знание способов решения проблем в прошлом способно подсказать нам пути преодоления наших современных трудностей или, хотя бы удержать от принятия неверных решений, повторяющих ошибок, совершённых в прошлом. Например, зная то, что междоусобные войны приводят к разрухе в стране. Значит, лучше в них не ввязываться. Культ личности приводит к жестокой тирании. Значит, лучше такого не допускать. История дает нам уроки на будущее, чтобы мы учитывали их на практике.
Изучение исторических документов, их подробный анализ позволяет детям высказать своё собственное мнение по проблеме, опираясь на нравственные ценности. Но оценивать действия кого-либо спустя сотни лет куда проще, нежели принять решение в то время. Поэтому предлагается детям "перенестись" назад и предложить своё развитие событий, конечно, обращаясь к учащимся как можно полнее объяснить их точку зрения.
Например, прежде чем изучать эпоху Ивана IV или Петра I, мы с учащимися обсуждаем вопросы:
· как вы относитесь к исторической личности, которая имела благие цели, проводя реформы в стране, но привела эту страну к Смуте?
· как вы относитесь к исторической личности, если его деятельность имеет положительный результат, но осуществляется жестокими методами и средствами?
Дети по-разному отвечают на каждый из этих вопросов, при этом наблюдаешь, как у них происходит формирование духовных ценностей. 
Учащимся предоставляются реальные возможности примерять на себе исторические роли. Например, описание русского князя Владимира Великого. Каким страшным язычником он видится окружающим его людям, и совершенно противоположным человеком после принятия христианства. Князь Святослав "В повести временных лет" предстаёт идеальным мужем, храбрым воином, а в описании византийского историка, он дан как грубый варвар. Анализ подобных фактов заставляет учащихся отказаться от однозначных и прямолинейных суждений. Само присутствие в исторических текстах оценочных суждений и характеристик ставит ученика в позицию этического выбора, заставляя, с одной стороны примерять на себя исторические роли, а с другой - войти в круг тех, кто эти роли оценивает.
Учитель использует разные типы вопросов и заданий, ориентированных на нравственный поиск. 
Первый тип вопросов соединяет в себе новую информацию и нравственное осмысление. Вот как они выглядят, например:
- Что означает надпись на чаше, сделанной печенегами из черепа Святослав: «Чужое ища - свое потерял»?
- Что символизирует надпись на древнем колоколе «Зову живых – оплакиваю мертвых»?
- Как повлияла деятельность Шостаковича на блокадников в Ленинграде
- Почему Андрей Рублев не подписывал свои произведения автографами, в то время как сейчас все художники пытаются узаконить свое авторское право?
- Может ли царь быть святым?
- Что такое храмы на крови и зачем они строились на Руси и в каких местах?
- Имеет ли народ право на революцию?
- Что общего и различного в иконописи и живописи'?
- Как совместить гений и злодейство? Можно ли Гитлера назвать великим человеком?
- В чем смысл надписи на могиле Гапона: «Ты жил только для себя и потому нет тропинки к твоей могиле»?
- Кто был большим патриотом в гражданской войне: белые или красные?
Другой тип вопросов подразумевает демонстрацию своей нравственной позиции и начинается со слов «Согласны ли вы». Например,
- Согласны ли вы с утверждением Л. Гумилева, что на Руси не было монголо-татарского ига?
- Согласны ли вы с целями и методами опричнины Ивана IV?
- Согласны ли вы с содержание петровских реформ?
- Согласны ли вы с идеями анархизма, пацифизма, интернационализма?
- Согласны ли вы с мнением ряда историков о том, что Россия начала XX века была «тюрьмой народов»?
- Согласны ли вы с мнением западного ученого Кьезы, о том, что Россия не имеет будущего?
Третий тип вопросов ставит на повестку дня решения проблем, которые поставила история перед людьми в ту или иную эпоху и как эти проблемы решили бы ученики, находясь, они в тех условиях. Например,
- Приняли бы вы участие в декабристском восстании и на чьей стороне в 1825?
- Чтобы вы сделали, если бы оказались в центре противостояния «белых» и «красных» в годы гражданской войны 1918 -1920 годов? К кому бы вы присоединились?
- Чтобы вы сделали, если бы вас заставили участвовать в разрушении храмов в 30-е годы XX века в России?
- Как бы прошел ваш день, если бы вы готовились к Бородинскому сражению 25 августа 1812 г., будучи простым солдатом?
- Пошли бы вы воевать в Афганистан в 1979 году? Был ли бы у вас такой выбор тогда? и т. д

В истории очень много примеров для воспитания чувства патриотизма: в 5 классе изучается подвиг 300 спартанцев царя Леонида, которые в Фермопильском ущелье противостояли многочисленным персидским отрядам. В яростных схватках герои проявили величайшую доблесть и мужество. Ломались мечи и копья – спартанцы дрались руками и зубами, пока не погибли все до одного.
В 6 классе, изучая историю 12-13 веков во времена монголо-татарского нашествия, дети знакомятся с подвигом рязанского героя Евпатия Коловрата, который сразился во много крат превышающей армией монголов, но только осадные орудия смогли убить его. Его мужеству и храбрости удивлялся сам хан Батый. Преклоняясь перед его небывалой доблестью, он приказал похоронить Коловрата с воинскими почестями. А уцелевших воинов его отряда отпустить.
Пример религиозного духовного патриотизма в подвиге 19-летнего русского солдата Евгения Родионова, в 1996 году оказавшегося в чеченском плену и в момент самых изощренных пыток не предавшего Отечества и Веры, не снявшего с себя нательного креста. Чеченские головорезы убили Евгения Родионова 23 мая 1996 года - в праздник Вознесения Господня, в чеченском селении Бахмут. В день смерти у Евгения был День рождения — ему как раз исполнилось 19 лет. Мать немного не успела — тогда она была в каких-то семи километрах от места казни. И российскими войсками Бахмут был взят — на следующий день. Государство наградило Евгения Орденом Мужества. А однажды на его могилу в Курилово (под Подольском) приехал один из ветеранов Великой Отечественной войны. Он снял с себя фронтовую награду — медаль "За отвагу" - и положил ее на могильный камень...
Перед подвигом молодого солдата преклоняется старшее поколение.
Не стоит религиозный патриотизм путать с религиозным фанатизмом представителей ИГИЛа – бандой уголовников, уничтожающих не только людей, но религиозные здания, имеющие историческую ценность.
Предлагаю поговорить об использование метода моральных дилемм американского ученого, профессора психологии, педагога Лоренца Колберга в урочной деятельности в процессе формирования нравственной личности в нужное русло. Без назиданий, морализирования, заучивания моральных истин этот метод позволяет корректировать поведение учащихся и формировать прочные моральные убеждения.
Лоренц Колберг – ученый мирового масштаба, и ни один серьезный учебник по детской психологии не обходится без упоминания о его теории морального развития2. Свои исследования морального развития личности ученый начал в начале 1950-х годов. В 1958 году в Чикагском университете он защитил диссертацию. 
Сущность теории заключается в том, что моральные рассуждения, составляющие основу этического поведения, имеют шесть идентифицируемых стадий развития, на каждой из которых ответы на моральные дилеммы более адекватны, чем на предыдущей. Кольберг определил, что в процессе нравственного развития главную роль играет понятие справедливости и что это развитие происходит на протяжении всей жизни человека. 
Теоретическую основу применения моральных дилемм в процессе морального развития личности составили труды зарубежных и отечественных авторов. Среди отечественных исследователей можно выделить О.С.Гребенюка, М.И.Рожкова1, Ю.В.Антюхова, среди зарубежных – Л.Колберг, его последователи М.Блатт, М. Берковиц, T. Ликона, К. Гиллиган и др.
Моральные дилеммы способствуют созданию воспитывающих ситуаций как на уроках, так и во внеклассной деятельности. Применению воспитывающих ситуаций в педагогическом процессе посвящены исследования В.И.Андреева, Б.П.Битинаса, О.С.Богдановой, О.С.Газмана, Н.В.Головановой, С.Ф.Егеревой и др. Большинство ученых считает моральные дилеммы методом воспитания. Применением метода моральных дилемм на практике, а также исследованиями на его основе в области гражданского воспитания студентов высших учебных заведений занималась Т.В.Голикова.  Исследователи признают актуальность данной темы в педагогике, а также ее недостаточную теоретическую разработанность.5 
Моральная дилемма – это ситуация морального выбора, в которой нет какого-либо одного однозначно правильного решения, а есть разные решения, которые учитывают различные интересы. 
Метод дилемм заключается в совместном обсуждении школьниками моральных дилемм. К каждой дилемме разрабатываются вопросы, в соответствии с которыми строится обсуждение. По каждому вопросу дети приводят убедительные доводы "за" и "против". Анализ ответов полезно провести по следующим признакам: выбор, ценность, социальные роли и справедливость1. 
Использование моральных дилемм, безусловно, продуктивно. По каждой дилемме можно определить ценностные ориентации человека. Дилеммы может создать любой учитель при условии, что каждая дилемма должна: 
- иметь отношение к реальной жизни; 
- быть по возможности простой для понимания; 
- быть незаконченной; 
- включать два или более вопроса, наполненных нравственным содержанием; 
- предлагать на выбор учащимся варианты ответов, акцентируя внимание на главном вопросе: "Как должен вести себя центральный герой?" Такие дилеммы всегда порождают спор в классе, где каждый приводит свои доказательства, а это дает возможность в будущем сделать правильный выбор в жизненных ситуациях.

Метод моральных дилемм направлен на включение учащихся в систему новых для них отношений. У каждого ребенка должен накапливаться опыт социально полезного поведения, опыт жизни в условиях, формирующих элементы плодотворной ориентации, высоконравственные установки, которые позже не позволят ему вести себя непорядочно, бесчестно.
Метод моральных дилемм по своей сути является синкретичным, (неразделимо сочетающий в себе плохо совместимые составляющие) объединяет в себе элементы практически всех современных образовательных технологий: 
1. Наличие проблемы (проблемное обучение). 
2. Поиск аргументов – «за» и «против» (технология критического мышления). 
3. Высказывание собственного мнения (личностно-ориентированное обучение). 
4. Поиск решения той или иной ситуации (технология погружения). 
5. Изучение предлагаемой ситуации (технология ситуативного обучения)2. 

Методу дилемм соответствует метод самовоспитания - рефлексия, что означает процесс размышления индивида о происходящем в его собственном сознании. Рефлексия предполагает не только познание человеком самого себя в определенной ситуации или в определенный период, но и выяснение отношений к себе окружающих, а также выработка представлений об изменениях, которые могут произойти. 
Дидактические возможности метода моральных дилемм: 
- решение сложных моральных проблем личностного характера; 
- решение морально – этических задач; 
- развитие воображения и мышления; 
- развитие качеств духовно-нравственной личности; 
- формирование ключевых компетенций учащихся: когнитивной, креативной, коммуникативной, мировоззренческой. 
Применение метода моральных дилемм ведет и к изменению позиции и роли педагога на уроке, классном часе. Учитель перестает быть носителем информации. Он становится организатором активной деятельности обучающихся, мотивирует их познавательную деятельность посредством интереса детей к поставленной проблеме, взаимопонимания и взаимоуважения к личности ребёнка, старается добиться положительного отношения учеников к участию в активной деятельности на уроке. Кроме этого, учитель организует самостоятельную работу учащихся в группах или индивидуально. На учителя в данной ситуации возложена максимальная ответственность, т.к. он участвует в коррекции направленности морального развития личности ребенка. В оригинале метод моральных дилемм заключается в следующем: 
1. Целью применения данного метода является ознакомление учащихся с ситуациями морального выбора социально-значимого характера, формирование способности к анализу моральных дилемм, организация дискуссии для выявления решений и аргументации участников обсуждения. 
2. Необходимо учитывать возрастные особенности школьников. Специалисты считают, что начинать использовать данный метод лучше в младшем подростковом возрасте, то есть с 11 лет1. 
3. К учебным дисциплинам, где эффективнее всего работает метод моральных дилемм относятся предметы гуманитарные дисциплины (литература, история, обществознание и др.), в меньшей степени – естественно-научные предметы. 
4. К основной форме выполнения задания относят групповую работу обучающихся. 
5. Учащимся предлагается текст с описанием ситуации, в которой предполагается моральная дилемма, а также список вопросов. Именно эти вопросы и задают алгоритм действия по анализу и обсуждению ситуации. 

6. Описание методики работы: 
Учитель описывает детям ситуацию, содержащую моральную дилемму либо предлагает самостоятельно познакомиться с ней. Далее работа может строиться по двум несколько различающимся сценариям. 
Вариант №1 
Учащимся предлагается индивидуально познакомиться с ситуацией, а затем обсудить ее в группе. Группа должна прийти к согласованной позиции относительно поддержки или осуждения героя ситуации и обсудить свои аргументы. Затем каждая группа высказывает свою позицию и аргументирует ее. Представители других групп, учитель могут задать уточняющие вопросы. 
В конце обсуждения можно организовать экспресс – опрос с помощью приема «Займи позицию» или имитации тайного голосования с подсчетом результатов.
Важнейшим моментом на этапе организации рефлексии является заострение внимание на том, какие мотивы, ценности, установки влияют на поведение людей в данной ситуации. 
Вариант №2 
Класс делится на группы по два-три человека, в которых предлагается обсудить поведение героя и аргументировать свою оценку. Далее, объединившись по две группы, ребята обмениваются мнением и обсуждают все аргументы «за» и «против». Затем опять объединяются по две группы до тех пор, пока класс не будет поделён на две большие группы. На этом финальном этапе делается презентация аргументов и подведение итогов — какие аргументы более убедительны и почему. 
Для структурирования своей позиции учащимся предлагаю систему вопросов, задающих схему анализа ситуации. В обобщенном виде ее можно представить так: 
1. Что происходит в данной ситуации? 
2. Кто участники ситуации? 
3. Каковы интересы и цели участников ситуации? Совпадают или противоречат друг другу цели и интересы участников ситуации? 
4. Нарушают ли действия участников моральную нормы? Если да, то какие именно нормы? 
5. Кто может пострадать от нарушения нормы? 
6. Кто является нарушителем нормы? 
7. Как могут поступить участники в сложившейся ситуации? Укажите несколько вариантов поведения. 
8. Какие последствия может иметь тот или иной поступок для участников, для других людей? 
9. Как следовало бы поступить в этой ситуации каждому из её участников? Как поступил бы ты на их месте?
На стадии обсуждения особое внимание обращаю на аргументацию поступка, т. е. на вопрос «почему?». Ответ должен указывать на принцип, лежащий в основе решения. Учитель должен провоцировать учащихся на озвучение различных точек зрения по ситуации с обязательной аргументацией своей позиции, а также акцентировать внимание учащихся на неоднозначности того или иного решения проблемы.

Этап мотивации 
В уроках, проводимых по данной схеме, очень важно правильно сформулировать тему. Сама тема может стать мощным фактором, мотивирующим учеников к познавательной деятельности. Тему можно сформулировать в виде вопроса и/или заложить в нее моральную дилемму. Примеры несколько таких тем.  
	Тема - дилемма 
	Класс 
	Предмет 

	«Восстание Спартака: поступок героя или авантюриста?»
	5 класс 
	Всеобщая история 

	«Рыцари: галантные кавалеры или малограмотные грубияны?» 
	6 класс 
	Всеобщая история 

	«Святослав: храбрый воин или грубый варвар?» 
	6 класс 
	История России 

	«Александр Невский: патриот или предатель»? 
	6/11 класс 
	История России 

	«Нужна ли была Куликовская битва?» 
	6/11 класс 
	История России 

	«Петр I: реформатор, тиран, антихрист? 
	7/11 класс 
	История России 

	«Великая французская революция: через гильотину к счастливому обществу» 
	8 класс 
	Всеобщая история 

	«Декабристы: борцы за свободу или нарушители присяги?» 
	8/11класс 
	История России 

	«Народники: герои или убийцы?» 
	8/11 класс 
	История России 

	«Александр III: казнить нельзя помиловать» 
	9/11 класс 
	История России 

	«Петр Аркадьевич Столыпин: ярый реакционер или великий реформатор?» 
	9 класс 
	История России 

	«Альтернативы развития России в 1917 году: мой выбор» 
	9/10 класс 
	История России 

	«Политические режимы: «а он мне нравится?» 
	9 класс 
	Обществознание 

	«Абсентеизм: почему люди не ходят на выборы?» 
	11 класс 
	Обществознание 



Этап актуализации знаний 
Весьма эффективным на этапе актуализации знаний является введение моральной дилеммы. Например, урок истории по теме «Иван Грозный: кровавый тиран или великий государственный деятель» можно начать с того, что предложить ученикам вспомнить памятник «Тысячелетию Государства Российского», а затем определить, фигуры какого правителя там нет и почему? Далее учитель сообщает о том, что в октябре 2016 года в Орле был установлен памятник этому правителю и предлагает подумать, почему? Как вариант дилеммы можно предложить учащимся мнения политических и общественных деятелей об Иване Грозном на основе передачи «60 минут» от 14.10.2016. Исходя из предложенных материалов, учащиеся формулируют тему урока.

Этап постановки учебной задачи 
На данном этапе учащиеся самостоятельно определяют учебную задачу. На уроке обществознания по теме «Добро или зло», прослушав притчу о бабочке, дети определяют не только тему урока, но и определяют учебную задачу: узнать, каким содержанием наполнены данные моральные категории и как выбор между добром и злом влияет на жизнь человека и на собственную жизнь школьников.  
Как правило, на этом этапе выясняется, что учащимся требуется дополнительная информация для уточнения обстоятельств, происходящих событий, мнения других людей по обсуждаемой проблеме и т.д. Средством, с помощью которого разрешаются затруднения, является исследовательская деятельность учащихся. Организация исследования осуществляется с помощью работы с различными источниками информации, как правило, полярными по содержанию. 

Этап поиска ответов («открытие» учащимися нового знания)  
Учитель предлагает ученикам разделиться на группы. Учитель напоминает алгоритм действий при работе с моральной дилеммой. Поиск аргументов «за» и «против» может идти двумя способами. 
1. Учащиеся каждой группы ищут и те, и другие аргументы сообща. 
2. Каждой группе поручается работать с одним типом аргументов. 

Некоторые темы предполагают индивидуальную работу. Например, на уроке по теме «Альтернативы развития России в 1917 году: мой выбор» каждый ученик индивидуально определяет свою позицию относительно пути развития России в 1917 году. На данном этапе урока учащиеся заполняют Карту аргументов. Это необходимо для того, чтобы сделать аргументированный вывод и принять решение. Кроме того, данный прием развивает логическое мышление детей. 

Этап презентации знаний. 
Учащиеся высказывают мнение группы / личное мнение. 
Этап дискуссии 
При обнаружении различных точек зрения может возникнуть дискуссия, где ученики имеют возможность отстоять свою точку зрения. Это очень важный этап, где учитель напоминает правила ведения дискуссии и поддерживает благоприятную атмосферу взаимодействия. 
Этап принятия решений «Займи позицию» 
На этом учащиеся пытаются сформулировать вывод – жизненный урок. Учитель с позиций своего жизненного опыта не остается безучастным, корректирует ответы учащихся. Выводы, которые делают ученики, должны стать для них определенным ценностным ориентиром в жизни. Возможно то, что ученик в ходе дискуссии может изменить свое мнение и занять иную позицию, относительно той, которой он придерживался раннее. Например, на уроке истории по теме «Александр III: казнить нельзя помиловать» в начале урока дети делятся на группы «Юристы», «Народовольцы», «Философы», а в конце на этапе принятия решения ученики переходят в ту группу, чья позиция им ближе. 
Итоги урока подводятся также совместными усилиями. Так, на уроке обществознания в 10 классе по теме «Абсентеизм, или почему люди не ходят на выборы» в конце урока составляется кластер «Пути преодоления абсентеизма», где каждая группа предлагает свои варианты решения проблемы. 
Этап рефлексии учебной деятельности. 
Учитель предлагает ученикам проанализировать свою деятельность на уроке.  

Воспитание нравственности историей носит очень широкий характер и дает учителю много возможностей в этом направлении. Для усиления эмоционально - чувствительного момента на уроке можно использовать нестандартные формы начала урока на материале афоризмов, высказываний, притч.
Памятка учителю истории 
1. Задача учителя истории - дать работу душе ученика, чтобы опыт времени и предыдущих поколений был в его руках, как компас, открыл дорогу собственному опыту жизни, провел ученика по следам тех, кто оставил нам после себя тропы своего времени и своих жизней. 
2. Задача учителя любить историю, которую ты преподаешь, и любить тех, кому ты её преподаешь. 
3. Воспитывать историей - это значит решать судьбу не только одного человека, но и державы в целом. 
4. Научи учеников искать следы истории, чтобы по ним проникнуть в глубину исчезнувших столетий. 
5. Покажи ученику, что укрепление Отечества шло рука об руку с его защитой. 
6. Не превращай прогулку по дорогам истории в беготню, внимательно рассмотри богатство исторического наследия на всем историческом пути народов. 
7.Будь наблюдателем прошлого, а не прокурором, научи детей понимать минувшие эпохи с позиции образа жизни тех народов и людей, которые ты изучаешь. 
8. Помоги разглядеть в истории поток времени, в который дети должны влиться своими жизнями. 
9. Пробуди нравственным примером из истории сердце и мысль учеников и дай возможность поработать над своим нравственным выбором. 
10. Помоги понять ученикам, что опыт истории дан им для размышления над своим настоящим и будущим. 
11. Будь уважителен к выбору ученика и его нравственной позиции.

Сегодня мы сталкиваемся с фактами искажения истории. Это делается для того, чтобы вытеснить Россию с мировой арены, занизить значимость страны, подорвать её авторитет, принизить роль России, изменить сознание людей, лишить их исторической памяти, то есть: лишить Россию ее ценностей, воспитать подрастающее поколение в своих интересах, забывается историческая память и люди легко манипулируются, яркий пример – события на Украине, лишить народ исторической правды.

Поэтому незнание истории сегодня – не просто невежество, это – болезнь смертельно опасная. Сегодня политика нашего государства направлена на сохранение суверенитета и целостности нашей страны. Только объединив наши усилия, мы можем возродить духовно-нравственные ценности, воспитать духовного и физически здорового человека, который свяжет свою судьбу с будущим родного села, края и страны, будет способным встать на защиту государственных интересов России.
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