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ПРОЕКТ ТРЕБОВАНИЙ К РЕЗУЛЬТАТАМ ОСВОЕНИЯ ОСНОВНОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ПРОГРАММЫ ОСНОВНОГО ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ

Требования к результатам освоения основных образовательных программ 
(Основная школа)

ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

          Требования к результатам освоения основных общеобразовательных программ являются в известной мере аналогом «Требований к уровню подготовки выпускников», входивших в содержание общеобразовательных стандартов первого поколения. Однако есть несколько существенных различий между этими двумя компонентами стандарта первого и второго поколения.

 Во-первых, все три версии стандартов первого поколения (1993, 1998 и 2004 гг.) были ориентированы в большей мере на сохранение достигнутого на предыдущих этапах развития отечественной школы уровня образования. Стандарт нового поколения направлен на новые цели и ценности образования, отражает не только сегодняшние, но перспективные потребности личности, общества и государства в сфере образования. Это не могло не повлиять на структуру и содержание основных образовательных программ и, следовательно, на Требования к их освоению.

Во-вторых, сформировавшееся в последние годы во многом новое представление о ценностях образования, вывело на первый план не столько предметные образовательные результаты, сколько развитие личности, а компетентностный подход к содержанию и определению учебных достижений актуализировал значимость операциональных ресурсов личности. Это обусловило необходимость расширения состава Требований к результатам освоения основных образовательных программ как планируемых образовательных результатов.
В-третьих, в стандартах первого поколения требования к результатам образования были дифференцированы по учебным предметам и направлены только на аттестацию выпускников и обращены по существу лишь к учащимся и учителям. Требования  к деятельности образовательных учреждений и системы образования на разных уровнях по реализации основных образовательных программ практически не были сформулированы и стандарты фактически не могли выполнить своего назначения – быть критерием оценки успешности  функционирования системы образования.  Реализация указанного назначения стандартов делает необходимым формирование направлений  и показателей эффективности освоения той части основных образовательных программ, которая связана с деятельностью образовательных учреждений по ее освоению. Фактически речь идет о дополнению традиционно понимаемых Требований к образовательным результатам новой для стандартов составляющей – показателями освоения образовательных программ самими образовательными учреждениями и системой образования в целом.

     Разработка проекта Требований к результатам освоения образовательной программы основного общего образования проводилась на основе результатов предшествующих этапов работ по проекту «Разработка компонентов стандарта общего образования второго поколения» в 2005 - 2006 гг.:

· Концепции государственных стандартов общего образования второго поколения,

· Результатов социологических исследований потребностей (ожиданий) личности, семьи, общества и государства в сфере общего среднего образования,

· Проекта Требований к структуре основных образовательных программ,

· Проекта Требований к результатам освоения основных образовательных программ,

· Проекта Программы развития универсальных учебных действий,

· Проекта Базисного образовательного  плана,

· Проекта Фундаментального ядра  содержания образования

        В основу разработки положен анализ приоритетных целей  образования   на второй ступени школы.  Общее образование должно способствовать достижению ценностных идеалов демократического общества: социальной справедливости, равенства, благосостояния, безопасности. Стратегические цели системы образования заключаются в обеспечении консолидации нации, обеспечении конкурентоспособности нации (личности, государства и общества), обеспечении безопасности нации (личности, государства и общества). Требования к результатам освоения основных общеобразовательных программ формируются на основе целей общего образования путем их декомпозиции и поэтапной (в документах различного назначения, входящих в состав стандарта) конкретизации.

Общеобразовательные программы направлены на решение задач формирования общей культуры личности, адаптации личности к жизни в обществе, на создание основы для осознанного выбора и освоения
профессиональных образовательных программ.

Исходя из разработанного (с учетом Проекта Федерального закона «О внесении изменений в некоторые законодательные акты Российской Федерации (в части изменения понятия и структуры государственного образовательного стандарта). Проект № 448303-4) проекта компонентов структуры основной общеобразовательной программы, ее содержание должно включать:
· Пояснительную записку «Общие положения»;

· Основное содержание основной общеобразовательной программы;

· Базисный учебный план;

· Основные образовательные результаты;

· Состав рабочих программ по учебным предметам;

· Рекомендации по проведению промежуточной и итоговой аттестации обучающихся за период начального и основного общего образования.

Возможно также включение:

· Запретов на меры, нарушающие права детей на качественное образование;

· Требований к системе мер по обеспечению здоровья учащихся;

· Способов контроля за реализацией основной образовательной программы.

В соответствии с разработанной ранее Концепции государственных стандартов общего образования второго поколения Требования к результатам  освоения основных образовательных программ являются ключевым, системообразующим компонентом образовательного стандарта, во многом определяющим содержание других его компонентов. Соотношение между «Требованиями  к освоению основных образовательных программ» и «Требованиями к структуре основных образовательных программ» определяется тем, что первые являются отражением целей образования и тем самым занимаю ведущее место в иерархии  документов, регламентирующих содержание образования, образовательный процесс, его результаты систему оценивания и т.д. Хотя сами Требования к освоению основных образовательных программ в большей мере связаны с описанием результатов образования, они опосредовано задают и вместе с тем являются средством контроля выполнения других составляющих Требований к структуре образовательных программ.   Однако приоритетной функцией Требований к освоению основных образовательных программ остается определение (через декомпозицию целей образования) планируемых образовательных результатов. 
Требования к результатам освоения основных общеобразовательных программ (как основной, системообразующий компонент образовательного стандарта) должны быть ориентированы на реализацию основных функций стандартов в образовательном процессе – функции обеспечения доступности качественного образования, формирования культурной идентичности, функции обеспечения объективности оценивания результатов образования, нормализации учебной нагрузки обучающихся, обеспечения процесса демократизации управления образованием, сохранения единого образовательного пространства.
Требования к результатам  освоения основных образовательных программ включают в себя все группы результатов – предметные, метапредметные, личностные – для каждой ступени обучения и являются обязательной составной частью всех видов общеобразовательных программ: общеобразовательной программы трех ступеней школьного образования, примерных учебных программ, программ развития универсальных учебных действий, комплексных программ воспитания, образовательных программ общеобразовательных учреждений.

Под личностными результатами в Концепции образовательных стандартов понимается сформировавшаяся в образовательном процессе мотивация, познавательные потребности, а также система ценностных отношений обучающихся – к себе, другим участникам образовательного процесса, самому образовательному процессу и его результатам.

Под метапредметными результатами понимаются освоенные обучающимися на базе нескольких или всех учебных предметов обобщенные способы деятельности (универсальные учебные действия), применимые как в рамках образовательного процесса, так и при решении реальных познавательных или практических задач в различных областях человеческой деятельности. Можно выделить пять основных видов универсальных учебных действий: личностные, регулятивные (включая саморегуляцию), познавательные, знаково-символические, коммуникативные 
К предметным результатам освоения образовательных программ Концепция стандарта относит результаты, которые выражаются в усвоении обучаемыми конкретных элементов социального опыта, изучаемого в рамках отдельного учебного предмета, – знаний, умений и навыков, опыта решения проблем, опыта творческой деятельности, ценностей.

Исходя из нового понимания функций стандартов и cферы их применения, раскрываемых в их Концепции, Требования к результатам  освоения основных образовательных программ должны стать основой построения процедур и критерием для: 

· индивидуальной оценки образовательных достижений каждого обучаемого, которая складывается в основном из его результатов когнитивной и операциональной (метапредметной) областях,

· интегральной оценки эффективности деятельности системы образования на уровне отдельного образовательного учреждения, региона, (мотивационных, ценностных) образовательных результатов.

       Общее образование должно обеспечивать личностное самоопределение учащихся – формирование ценностных отношений, нравственной и гражданской позиции, мировоззрения, профессиональный выбор, выявление творческих способностей учащихся, развитие способностей самостоятельного решения проблем в различных видах и сферах деятельности.


    В процессе общего образования должны быть созданы условия для формирования у обучаемых:

· умения видеть и понимать ценность образования, быть заинтересованным и мотивированным к его продолжению в разных формах (включая самообразование) независимо от дальнейших жизненных устремлений и возможного профессионального выбора;  

· умения и способностей организовывать и планировать свою деятельность – определять ее цели и задачи, обоснованно выбирать пути и средства реализации целей и применять их на практике, взаимодействовать с другими людьми в достижении общих целей, оценивать достигнутые результаты;

· умения объяснять объекты и процессы окружающей действительности – природной, социальной, культурной, технической среды, т. е. выделять их существенные признаки, систематизировать и обобщать, устанавливать причинно-следственные связи, оценивать их значимость;

· умения ориентироваться в сфере социальных, нравственных и эстетических ценностей – различать факты и оценки, сравнивать оценочные выводы, видеть их связь с критериями оценок и связь критериев с определенной системой ценностей, формулировать и обосновывать собственную позицию;

· способностей выполнять определенные социальные роли (избирателя, потребителя, пользователя, жителя определенной местности и т. д.) – обладать способностью анализировать конкретные жизненные ситуации и выбирать способы поведения, адекватные этим ситуациям;

· ключевые навыки (ключевые компетентности), имеющие универсальное значение для различных видов деятельности – навыки решения проблем, принятия решений, поиска, анализа и обработки информации, коммуникативные навыки, навыки измерений, навыки сотрудничества.

· умений профессионального самоопределения, т.е. научить ориентироваться в мире профессий, в ситуации на рынке труда и в системе профессионального образования, в собственных интересах и возможностях, подготовить к условиям обучения в профессиональном учебном заведении, сформировать знания и умения, имеющие опорное значение для профессионального образования определенного профиля.

В основной школе главным результатом образования является формирование умений организации и программирования эффективной индивидуальной и коллективной деятельности, как учебной, так и социально-творческой; подготовка к осознанному и основанному на предметных знаниях выбору будущей образовательной траектории; приобретение знаний о мере своих прав и обязанностей. 

Это особенно важно в условиях перехода старшей ступени школы к профильному обучению, когда перед  учащимися основной школы встает задача более  ранней жизненной ориентации. Это требует целенаправленной работы по постепенному переводу подростка из позиции объекта образовательных устремлений школы и учителей в позицию субъекта своего собственного образования, обоснованного выбора его путей его продолжения. 
Модернизация образования на основе изменения идеологии его целевых установок и построения содержания приводит к трансформации основной школы как «школы знаний» в  «школу взросления, школу самоопределения». Эта позиция основана на убеждении, что педагогические цели этого этапа школьного образования в большей мере определяются личностным развитием учащихся, чем с сугубо учебными целями и предметными образовательными результатами. Это обусловило включение в образовательные программы и учебный план основной школы не только компоненты, связанные с учебной деятельностью, но и другие виды деятельности.

Согласно Концепции, важнейшей особенностью стандартов второго поколения является целенаправленное и последовательное осуществление в определении требований к результатам образования системно-деятельностного подхода, разработанного отечественной психолого-педагогической научной школой. При таком подходе образовательный процесс строится как система целенаправленно организованной учебной деятельности, в ходе которой учащиеся осваивают универсальные и специфические для отдельных учебных предметов способы действий, ключевые понятия и теории, существенные свойства изучаемых объектов и отношения между ними. 



Ориентация на деятельностный подход находит отражение в соответствующей трактовке требований к результатам основного общего образования, формирование которых должны обеспечивать структура учебной деятельности, ведущие цели изучения данного предмета, состав и объем его содержания.
Требования к результатам освоения основных образовательных программ (Основная школа) разработаны исходя из следующих положений:

· Планируемые результаты освоения основных образовательных программ для основной школы должны соответствовать основным целям общего образования.

· Планируемые результаты освоения образовательных программ для основной школы должны отражать содержание второго этапа в реализации основных целей общего образования; они должны обеспечивать преемственность с целями школьного образования и создавать предпосылки для реализации целей образования в старшей школе.

· Планируемые результаты освоения образовательных программ для основной школы должны отражать специфику обучения в основной школе, его направленность на постепенное расширение сферы самостоятельности и ответственности учащихся.

· Планируемые результаты освоения образовательных программ для основной школы должны включать:

- результаты деятельности школы, которые школа обязана выявлять и представлять в своем открытом информационном докладе;

- результаты образовательной деятельности учащихся, которые могут быть объектом педагогической оценки;

- результаты образовательной деятельности учащихся, которые должны быть предметом их итоговой аттестации.

· Планируемые результаты освоения образовательных программ для основной школы должны стимулировать интеграционные процессы в сфере образования, взаимосвязь изучения учебных предметов с другими видами деятельности учащихся.

· Планируемые результаты освоения образовательных программ для основной школы должны способствовать решению стратегических задач развития образования – обеспечению его доступности, достижению нового качества образования, повышению его эффективности.

· Планируемые результаты освоения образовательных программ для основной школы должны стимулировать инновационную деятельность педагогических коллективов, стремление учителей и школьных администраторов к повышению своей профессиональной квалификации.

· Значимость планируемых результатов должна быть понятна для общества, родителей учащихся и самих учащихся.

Требования к освоению образовательных программ основного общего образования разрабатывались с учетом:

       -  возрастных особенностей учащихся двух этапов этой ступени школы (5-6 и 7-9 классов), их познавательных потребностей и возможностей, в частности, опыта ряда зарубежных стран, где первый этап данной ступени школьного образования отнесен к начальной школе;

       -  необходимости обеспечения преемственности с целями, планируемыми результатами и содержанием образования в начальной и полной средней школе;

        - принятой в Концепции школьных стандартов структуры образовательных результатов, предполагающей описание планируемых личностных, метапредметных и предметных результатов, обеспечивающих развитие их ценностных, мотивационных, операциональных и когнитивных ресурсов;

         -  необходимости  указаний на содержание и характер деятельности, посредством которой должны быть достигнуты планируемые результаты;

   -   дифференциации представления содержания требований для различных категорий «пользователей» стандарта - результаты образования должны быть представлены в документах, составляющих стандарт, с разной степенью детализации. В разделе «Требования к освоению основных общеобразовательных программ», который ориентирован в основном на широкую общественность, родителей, законодателей,  результаты представляются в общем виде как определенная конкретизация целей образования. В примерных программах по отдельным учебным предметам, которые предназначены для учителей, разработчиков ЕГЭ, авторов учебников, результаты должны быть более детализированы и конкретны; 

         -   различного назначения и функций двух видов требований к образовательным результатам – ориентированных на индивидуальную оценку учебных достижений выпускников (в основном предметные требования) и направленных на оценку эффективности системы образования на уровне образовательного учреждения, региональном и федеральном уровнях;

         -   необходимости большей детализации планируемых результатов образования по учебным предметам как критерия оценки учебных достижений отдельных выпускников ступеней школьного образования при итоговой аттестации, представления планируемых результатов в виде трехкомпонентной структуры: осваиваемое содержание образования, уровень и качественные характеристики усвоенного содержания;

                          -  возможности  построения на ее основе планируемых результатов образования, имеющих инструментальный характер и отвечающих требованию доступности для реализации в массовой школе;

- возможности достижения планируемых результатов всеми учреждениями, реализующими программы основного общего образования, независимо от их вида, местонахождения и организационно-правовой формы.

Образование можно определить как специально организованный процесс развития у обучаемых способности самостоятельного решения проблем, имеющих социальное и личностное значение, в различных сферах деятельности на основе освоения социального опыта, элементом которого является индивидуальный опыт обучаемых.

Этот подход позволяет по-новому рассматривать вопрос об источниках формирования содержания и средств получения современного общего образования. Очевидно, что развить у обучаемых способность к самостоятельному решению проблем можно лишь на основе формирования опыта решения этих проблем. Но одно содержание школьного обучения недостаточно для формирования такого опыта. Оно может дать преимущественно опыт решения познавательных проблем, но и при этом определенная часть проблем, значимых для учащихся, может оказаться вне содержания обучения в школе Так, школа может лишь частично обеспечить формирование опыта решения нравственных, эстетических, коммуникативных и конкретных социальных проблем. Для формирования полноценного опыта решения социально и личностно значимых проблем школьное обучение должно быть расширено за счет возможностей дополнительного образования, самообразования, опыта социальной деятельности. С этой точки зрения, общее образование можно рассматривать как интеграцию различных источников, различных путей получения образования. Именно поэтому Структура общеобразовательных программ  включает в себя не только совокупность учебных программ школьных предметов, но и содержание внеучебной деятельности, программы воспитания и социализации, программу формирования универсальных учебных действий. 

Такое понимание содержания образования  ориентирует на изучение как тех проблем, которые принято считать «вечными» и которые каждое молодое поколение решает для себя по своему (жизненного выбора, самоопределения, отношения к ценностям взрослых и т. д.), так и тех проблем, которые приобрели особую актуальность для данного поколения учащихся в связи с изменениями, происходящими в обществе.

Для достижения нового качества образования необходимо внести изменения в цели самой образовательной деятельности. Сущность образовательного процесса должна определяется не столько целями, сформулированными в учебных программах, сколько требованиями к результатам освоения этих программ. Требования к результатам в образовательной практике получают реальное отражение    в критериях оценки деятельности школ и учителей при их аттестации, в контрольно-измерительных материалах для итоговой аттестации учащихся. Ориентиром же для формирования данных требований являются образовательные стандарты, изложенные в них требования к результатам образовательной деятельности.

Одним из важнейших результатов в этой сфере следует считать уровень сформированности учащихся как субъектов образовательной деятельности. Можно выделить следующие основные характеристики учащихся как субъектов образовательной деятельности:

· Способность выбирать цели, формы и средства образовательной деятельности;

· Способность оптимизировать условия образовательной деятельности;

· Способность к самооценке собственной деятельности (способность к рефлексии).

Требования к результатам освоения основных образовательных программ разрабатывались с учетом состояния реальных результатов образования учащихся основной школы.

Анализировались как данные, полученные в ходе изучения учебных достижений школьников в внутри страны, так и данные сравнительных международных исследований.

Имеющиеся данные свидетельствуют о существенном рассогласовании планируемых и реальных результатов образовательной деятельности. По материалам обследования, проведенного в 2001 г. Центром оценки качества образования РАО, доля неудовлетворительных итоговых оценок выпускников основной школы составила от 0,1% (биология, география, обществознание, иностранный язык, физическая культура) до 0,4% (алгебра, физика). Доля отличных оценок, полученных выпускниками основной школы, колебалась от 8,2% (русский язык) до 51,7% (технология). 

Об уровне учебных достижений учащихся основной школы по математике можно судить по данным Всероссийская проверка подготовки по алгебре выпускников основной школы. Целью проверки являлось определение соответствия подготовки учащихся требованиям стандарта математического образования. Проверка показала, что около 70% выпускников общеобразовательной школы достигли уровня обязательной алгебраической подготовки, на которой можно было строить дальнейшее обучение математике и смежным дисциплинам. Из них 40%-60% учащихся, наряду с достижением уровня обязательной подготовки, продемонстрировали владение алгебраическими умениями на уровне, превосходящем обязательный. Алгебраическая подготовка примерно у 20% учащихся имела существенные недочеты, которые свидетельствовали об отсутствии у них базы, необходимой для успешного усвоения общеобразовательного курса математики 10-11 класса. Исследование показало, что годовая отметка «3» не позволяет с достаточным основанием сделать вывод о достижении этими учащимися уровня обязательной математической подготовки. Только половина учащихся с отметкой «3» справилась с обязательной частью работы. В тоже время для подавляющего большинства учащихся, имеющих отметки «4» и «5» вывод о достижении ими обязательного уровня подготовки справедлив.

О фактических результатах школьного образования по показателям успешности образования, принятых в международном сообществе, дают представление материалы международного исследования PISA (2000 г., 2003 г.).

Основной целью исследования является оценка образовательных достижений учащихся 15-летнего возраста. Ключевой вопрос исследования – обладают ли учащиеся пятнадцатилетнего возраста, получившие общее обязательное образование, знаниями и умениями, необходимыми им для полноценного функционирования в обществе?

В 2003 г. были получены данные о результатах исследования, проведенного в 40 странах мира (включая Россию). Оценивались математическая грамотность учащихся, естественнонаучная грамотность, грамотность чтения и компетентность в решении проблем.

Под математической грамотностью в исследовании PISA понимается способность человека определять и понимать роль математики в мире, в котором он живет, высказывать хорошо обоснованные математические суждения и использовать математику так, чтобы удовлетворять в настоящем и будущем потребности, присущие сознательному, заинтересованному и мыслящему гражданину. Содержание заданий касалось следующих областей математики: количество; пространство и форма; изменение и отношение; неопределенность. Задания были направлены на выявление умения: воспроизводить простые математические действия, приемы; устанавливать связи между данными из условия задачи  при решении стандартных задач; рассуждать. Задания описывали ситуации, относящиеся к личной жизни, обучению и профессиональной деятельности, общественной жизни.

Под естественнонаучной грамотностью в исследовании понимается способность использовать естественнонаучные знания, выявлять проблемы и делать обоснованные выводы, необходимые для понимания окружающего мира и тех изменений, которые вносит в него деятельность человека, и для принятия соответствующих решений. Содержание заданий охватывало следующие области естествознания: структура и свойства вещества; атмосферные изменения; физические и химические изменения; передача энергии; сила и движение; физиологические изменения; генетический контроль; экосистемы; Земля во Вселенной; географические изменения. Учащиеся должны были показать умение описывать, объяснять и прогнозировать естественнонаучные явления, понимать научные исследования, интерпретировать научную аргументацию и выводы. Предлагаемые учащимся ситуации относились к явлениям повседневной жизни, касались вопросов здоровья, окружающей среды, техники.

При анализе грамотности чтения оценивались не техника чтения и буквальное понимание текста, а способность использовать прочитанное для различных целей. Под грамотностью чтения в исследовании PISA понимается способность к осмыслению письменных текстов и рефлексии на них, способность использовать их содержание для достижения собственных целей, развитие знаний и возможностей для активного участия в жизни общества. Учащимся предлагались следующие ситуации использования текста: для личных целей (личное письмо), для общественных целей (чтение официальных документов), для профессиональной деятельности (чтение отчетов), для получения образования (чтение учебных текстов). Формы материалов для чтения были различны – «сплошные» тексты (описание, повествование и т.п.) и «несплошные» тексты (графики, схемы, таблицы и т.д.). Учащиеся должны были показать умение находить информацию, интерпретировать текст, осуществлять рефлексию на содержание текста или его форму.

При оценке уровня компетентности в решении проблем выяснялась способность учащихся использовать познавательные умения для решения межпредметных реальных проблем, в которых способ решения с первого взгляда не определяется. Учащиеся должны были показать способность решить проблемы разных типов (на принятие решения, на системный анализ и планирование, на устранение внезапно возникших неполадок). Предложенные ситуации относились к личной жизни, работе, досугу, общественной жизни.

Результаты российских школьников представлены в докладе Центра оценки качества образования РАО «Основные результаты международного исследования образовательных достижений учащихся ПИЗА-2003». По уровню математической грамотности Россия заняла 29 - 31 место. Такой же уровень математической грамотности показали школьники Португалии и Италии. Более низкие результаты были показаны в Греции, Турции, Тунисе, Бразилии и некоторых других странах. Лидерами оказались Гонконг и Финляндия. Самый высокий (шестой) уровень математической грамотности показали 1,6% российских учащихся (в Финляндии 6.7%); ниже первого (самого низкого уровня) выполнили задания 11,4% российских учащихся (в Финляндии 1,5%).

По естественнонаучной грамотности Россия заняла 20 - 30 место. Сравнимы с российскими результаты, показанные учащимися Венгрии, Германии, США и ряда других стран. Оказались аутсайдерами Индонезия, Бразилия, Тунис, лидерами – Финляндия, Япония, Гонконг. Высокие результаты показали 13,5% российских учащихся (в Финляндии 29,2%), низкие – 18,6% (в Финляндии – 5,7%).

По грамотности чтения результаты, более высокие по сравнению с Россией, были получены в 31 стране (лидер – Финляндия). На уровне России оказались Турция и Уругвай, более низкие результаты были получены в Таиланде, Сербии, Бразилии, Мексике, Индонезии и Тунисе. Самый высокий уровень грамотности чтения показали 1,7% российских учащихся (в 2000 г. – 3%; средний показатель по обследованным в 2003 году странам 8%, в 2000 г. – 10%); самый низкий – 13% (в 2000 г. – 9%; средние показатели 8% и 6%).

По уровню компетентности в решении проблем российские учащиеся оказались на 25 – 30 месте (лидировали Республика Корея, Гонконг, Финляндия; аутсайдеры – Бразилия, Индонезия, Тунис). Самый высокий (третий) уровень показали 12% российских учащихся (в Финляндии – 30%); ниже первого уровня выполнили задания 23% российских учащихся (в Финляндии 5%).

Исследования PISA, проведенные в 2000 г. и в 2003 г., показали, что российская школа обеспечивает подготовку учащихся к решению проблем, типичных для жизненных ситуаций, на существенно более низком уровне по сравнению со многими другими странами. Результаты этих исследований свидетельствуют об имеющемся разрыве между современными требованиями к уровню образованности учащихся и реальными образовательными результатами. Такой разрыв существует между ожиданиями всех субъектов социального заказа и результатами школьного образования.


О мере удовлетворенности родителей школьным образованием можно судить по результатам исследований, имеющих локальный характер. Представляют интерес данные, полученные при опросе родителей (1115 чел.) петербургских школьников в октябре 2005 г. Он показал, что происходит резкое сокращение доли родителей, удовлетворенных работой школы, по мере перехода детей на следующую ступень школьного образования. Вот эти данные:

	Ступень образования
	Безусловная удовлетворенность
	В основном удовлетворены
	Есть необходимость в существенном улучшении
	Не 

удовлет-ворены

	Начальная школа
	35%
	44%
	18%
	3%

	Основная школа
	7,5%
	37,5%
	50%
	5%

	Средняя школа
	5%
	17%
	63%
	15%


Общим фактором является неудовлетворенность условиями обучения, иначе говоря, ценой достижения образовательных результатов, хотя и сами образовательные результаты удовлетворяют далеко не всех родителей, вынужденных оплачивать дополнительные образовательные услуги, компенсирующие недостатки школьного обучения.

Ориентация стандартов преимущественно на предметные результаты, которые выявляются при итоговой аттестации учащихся, стали фактором, препятствующим инновационной деятельности школ, направленной на достижение нового качества образования. В связи с этим в данных требованиях сделан акцент на расширении спектра результатов образовательной деятельности, которые должны стать предметом анализа, а некоторые из них и предметом оценки при итоговой аттестации учащихся.

Существенным аспектом разработки Требований к освоению основных образовательных программ является понимание важности не только определения содержание планируемых результатов, но и обоснования форм представления планируемых результатов в совокупности нормативных документов, составляющих образовательный стандарт.  В этой связи Требования дифференцированы на Требования к содержанию планируемых результатов и Требования к форме их представления, прежде всего, в примерных программах по учебным предметам.
ТРЕБОВАНИЯ К СОДЕРЖАНИЮ  РЕЗУЛЬТАТОВ ОСНОВНОГО ОБЩЕГО ОБРАЗОВАНИЯ
1. Общие положения
1.1. Требования к результатам основного общего образования являются составной частью Требований к результатам освоения основных общеобразовательных программ и конкретизируют Общие требования к результатам образования на ступени обучения в основной школе.

1.2. Настоящие Требования представляют собой описание целевых установок основного общего образования, выделенных на основе согласования потребностей личности, общества и государства в общем образовании. Они характеризуют и регулируют планируемые результаты основного общего образования.

1.3. Требования к результатам основного общего образования задают интегральные критерии оценки предметных, метапредметных и личностных результатов на этой ступени обучения. Требования к результатам не дифференцируются по отдельным учебным предметам.

1.4. Планируемые результаты образования формулируются на основании настоящих Требований и являются обязательной составной частью программы основного образования, примерных учебных программ для основной школы, программ развития универсальных учебных действий учащихся основной школы, комплексных программ социализации личности, образовательных программ общеобразовательных учреждений.

1.5. Требования к результатам освоения основных общеобразовательных программ являются:


- обязательным основанием для организации и осуществления образовательного процесса в основной школе, в том числе, для организации системы текущего и промежуточного оценивания школьников, организации системы внутришкольного контроля;


- ориентиром для разработки программ, учебно-методических и дидактических материалов для основной школы, при подготовке, повышении квалификации и переподготовке педагогических и управленческих кадров, при оказании информационно-методической поддержки их деятельности, для деятельности других инфраструктур, осуществляющих поддержку образовательного процесса в основной школе;


- основой для нормирования и экспертизы условий осуществления образовательного процесса в основной школе как обеспечивающих достижение планируемых результатов образования;


- основой для итоговой оценки образовательных результатов обучающихся, завершивших вторую ступень обучения, для разработки процедур, материалов и формата итоговой оценки;


-    основой для аттестации работников основной школы;


- основой для аккредитации учреждений основного общего образования;


- критериальной базой оценки состояния и тенденций развития системы основного общего образования на муниципальном, региональном и федеральном уровнях.

1.6. Требования к результатам основного общего образования характеризуют планируемые результаты, возможность достижения которых должна быть гарантирована всеми учреждениями, реализующими программы основного общего образования, независимо от их вида, местонахождения и организационно-правовой формы.

1.7. Настоящие Требования являются инвариантными и обязательными для исполнения на всей территории Российской Федерации; они могут быть дополнены субъектами Российской Федерации, образовательными учреждениями, авторами программ и пособий в целях более полного отражения потребностей региона, специфики образовательной программы образовательного учреждения, специфики контингента обучающихся.


Требования, дополняющие федеральный стандарт, являются дополнительным основанием для аттестации учреждений основного общего образования, они входят в критериальную базу оценки состояния и тенденций развития основного общего образования на региональном уровне.

Они не могут выступать дополнительным основанием для итоговой аттестации выпускников основной школы.

2. Общая характеристика результатов основного образования
2.1. Реализация основных образовательных программ в основной школе должна способствовать достижению стратегических целей системы образования: обеспечению консолидации нации, обеспечению конкурентоспособности нации (личности, общества и государства), обеспечению безопасности нации (личности, общества и государства).

Достижение первой из указанных стратегических целей предполагает, что выпускники основной школы, которые к моменту ее окончания должны получить паспорт гражданина РФ, будут подготовлены к самоопределению гражданской идентичности и будут иметь опыт освоения ценностей культуры, объединяющих российское общество.

Реализация второй стратегической цели предполагает формирование у учащихся опыта достижения успеха в различных сферах деятельности – в образовании, спорте, различных видах творчества, осуществлении проектов, имеющих социальную значимость.

Осуществление третьей стратегической цели предполагает формирование у учащихся опыта успешной совместной деятельности, основанной на способности определять ее общие цели и согласовывать свои действия по их достижению, а также опыта самостоятельного и ответственного принятия решений в ситуации выбора.

2.2. Реализация указанных в п. 2.1 стратегических целей образования обеспечивается достижением личностных, метапредметных и предметных результатов.


К личностным результатам основного общего образования относятся:

· ценностные ориентации выпускников основной школы, отражающие их индивидуально-личностные позиции;

· образовательные планы;

· мотивы образовательной деятельности;

· социальные чувства;

· личностные качества.

К метапредметным результатам основного общего образования относятся освоенные учащимися способы деятельности, применимые как в рамках образовательного процесса, так и в реальных жизненных ситуациях, типичных для подросткового возраста.

К предметным результатам относятся усвоенные учащимися при изучении учебного предмета знания, умения, навыки, опыт творческой деятельности, ценностные установки, специфичные для изучаемой области знаний.

2.3. Деятельность основной школы должна быть направлена на достижение учащимися следующих основных результатов:

- формирование мотивации познавательной деятельности, понимания ценности образования, установки на продолжение образования на старшей ступени школы или в системе начального или среднего профессионального образования, обоснованного выбора профиля обучения в старших классах;

- овладение в процессе изучения учебных предметов и внеклассной работы универсальными способами учебной деятельности, умениями учится, организовывать свою учебную деятельность;

- формирование опыта самопознания, самореализации, личной и коллективной познавательной деятельности, овладение первичным социальным опытом, позволяющим ориентироваться в окружающем мире;

· формирование умений применять приобретенные знания для решения различных типичных жизненных ситуаций, а также проблем, связанных с выполнением типичных социальных ролей; 

· индивидуальный прогресс в основных областях личностного развития – эмоциональной, познавательной, в сфере саморегуляции;

· развитие инициативности, самостоятельности, навыков сотрудничества в разных видах деятельности;

· нравственных норм поведения в природе, общественных учреждениях; умений действовать, не подвергая риску себя и окружающих;

- обеспечение функциональной грамотности.

Ведущими компонентами функциональной грамотности выпускников основной школы являются:

грамотность чтения – способность к осмыслению письменных текстов и рефлексии на них, и использованию содержания текстов для достижения собственных целей, развития знаний и возможностей для активного участия в жизни общества, передавать содержание текста, составлять планы, тезисы, конспекты;

культура устной речи – способность выбирать речевые средства в соответствии с целью и условиями решения коммуникативной задачи, соблюдая принятые этические нормы общения;

математическая грамотность – способность распознавать проблемы, возникающие в окружающей действительности, которые могут быть решены средствами математики; формулировать эти проблемы на языке математики; решать эти проблемы, используя математические факты и методы; анализировать использованные методы решения; интерпретировать полученные результаты с учетом поставленной проблемы; формулировать и записывать результаты решения; 

естественнонаучная грамотность – умение описывать, объяснять и прогнозировать естественнонаучные явления; умение интерпретировать научную аргументацию и выводы, с которыми учащиеся могут встретиться в средствах массовой информации; понимание методов научных исследований, выявление вопросов и проблем, которые могут быть решены с помощью научных методов;

 социально-политическая грамотность – умение ориентироваться в политическом пространстве страны, описывать и объяснять явления  социальной жизни, критически воспринимать сообщения средств массовой информации, определять способы поведения при осуществлении своих прав и выполнении обязанностей;

компетентность в решении проблем, возникающих в повседневной жизни учащихся, в том числе связанных с определением путей завершения среднего образования – умения понимать проблему, характеризовать проблему, представлять проблему в различных видах текстов, решать проблему, исследовать полученные решения, выбирать форму представления полученного результата;

освоение информационно-коммуникативных технологий, умение пользоваться источниками информации, включая базы данных, ресурсы сети Интернет и т.д., владеть компьютером на уровне пользователя основных прикладных программ (редакторы, электронные таблицы, СУБД и др.) при решении познавательных и коммуникативных задач.

2.4. Общие цели основного образования должны быть конкретизированы в примерных учебных программах, относящихся к изучению отдельных предметов. В данных программах должно быть указано:

- достижению каких личностных и метапредметных результатов, указанных в п.2.1 и п.2.2, способствует изучение предмета;

- достижение каких результатов, специфичных для изучаемого предмета и значимых для обеспечения общекультурной компетентности учащихся, следует рассматривать в качестве основных целей изучения предмета;

- какие результаты, значимые для учащихся, планирующих изучение данного предмета на профильном уровне в старшей
 школе, могут быть достигнуты на этапе обучения в основной школе.

2.5. Общие цели основного образования являются необходимым составным элементом образовательной программы школы (другого учреждения образования). В образовательной программе школы могут быть выделены приоритетные цели образования, учитывающие особенности состава учащихся и этапа развития самой школы.

2.6. Образовательное учреждение, реализующее программу основного общего образования, обязано информировать родителей учащихся, других заинтересованных лиц, органы управления образованием о реальных результатах основного образования, достигнутых в этом учреждении, и способах выявления данных результатов.

К указанным способам относятся: экзаменационные процедуры, предусмотренные федеральным законодательством и уставом образовательного учреждения; диагностические и иные процедуры, выявляющие достижения учащихся, предусматривающие участие независимых экспертов; систематизированные материалы педагогических наблюдений и материалы самооценки учащихся своих образовательных достижений.

2.7. Являются обязательными для анализа, но не подлежат персонифицированной итоговой оценке следующие результаты основного образования:

- ценностные ориентации выпускника, которые отражают его индивидуально-личностные позиции (религиозные, эстетические взгляды, политические предпочтения и др.);

- характеристика социальных чувств (патриотизм, толерантность, гуманизм и др.);

- индивидуальные психологические характеристики личности.

Оценка этих и иных результатов образовательной деятельности (в том числе – поддержание и укрепление здоровья обучающихся) ведется в ходе неперсонифицированных мониторинговых исследований, результаты которых являются основанием для принятия управленческих решений при проектировании региональных программ развития, программ поддержки образовательного процесса, иных программ. 

2.8. Могут составить портфолио выпускника основной школы материалы, свидетельствующие о его успехах в освоении дополнительных образовательных программ, в самообразовательной и социально-творческой деятельности, в достижении метапредметных результатов, которые не могут быть выявлены посредством стандартных экзаменационных процедур.

Данные материалы могут быть предметом педагогической оценки, но эта оценка не может носить формализованный характер (выражаться в баллах).

2.9. Итоговая аттестация выпускников основной школы должна обеспечивать выявление и оценку образовательных результатов, без достижения которых невозможно обучение на следующей ступени образования. Предметом оценки является уровень освоения учебного предмета. Показатели уровня освоения учебного предмета, достаточного для продолжения образования, определяются в примерной учебной программе по предмету.

Более детальную характеристику Требований дает их дифференцированное представление по предметным, метапредметным и личностным результатам. 

Требования к результатам образования, на достижение которых должны быть ориентированы программы по учебным предметам.

К этим результатам относятся:

– знания о сущности и особенностях объектов и явлений действительности (природных, социальных, культурных, технических и пр.) в соответствии с содержанием конкретного учебного предмета; 

– понимание причинно-следственных, функциональных и иных связей и взаимозависимостей предметов, их объективной значимости;

– владение базовым понятийным аппаратом, необходимым для дальнейшего образования;

– умения на основе полученных знаний ориентироваться в мире социальных, интеллектуальных, нравственных, эстетических ценностей; 

– умения применять приобретенные знания для решения различных типичных жизненных ситуаций, а также проблем, связанных с выполнением человеком типичных социальных ролей (член семьи; работник; собственник; потребитель; избиратель).

Требования к результатам образования, на достижение которых должны быть ориентированы надпредметные программы и программы по учебным предметам

Результаты образования, имеющие универсальное (надпредметное) значение, включают:

– умения организовывать свою деятельность, определять ее цели и задачи, выбирать средства реализации цели и применять их на практике, взаимодействовать с другими людьми в достижении общих целей; оценивать достигнутые результаты; 

– ключевые компетентности, имеющие универсальное значение для различных видов деятельности (обобщенные способы решения учебных задач; исследовательские, коммуникативные и информационные умения); умения работать с разными источниками информации – научными, правовыми, художественными и др.;

– готовность к профессиональному выбору, умение ориентироваться в мире профессий, в ситуации на рынке труда и в системе профессионального образования с учетом собственных интересов и возможностей;

– гуманистические и демократические ценностные ориентации, готовность следовать этическим нормам поведения в жизни и в деятельности, умение оценивать с позиций социальных норм поступки (собственные и других людей).

Требования к результатам образования, на которые должна быть ориентирована образовательная программа общеобразовательного учреждения

Требования к результатам образования, характеризующие ценностно-мотивационную и этическую сферу человека, отражают:

– уровень освоения нравственной культуры, соответствующий возрастным возможностям (отношение к окружающей действительности – природе, обществу, человеку); 

– ценностные ориентации, соответствующие нормам морали и отвечающие принципам патриотизма и толерантности.

Требования к результатам образования, характеризующие коммуникативную сферу человека, включают:

– знания, умения и навыки, характеризующие языковое и речевое развитие человека;

– представления об общей теории коммуникации (в том числе социальной);

– использование языков и других средств коммуникаций, позволяющих закреплять, хранить и передавать информацию.

Требования к результатам образования, характеризующие интеллектуальную сферу человека, отражают:

– уровень освоения познавательной культуры, соответствующий возрастным возможностям (основы научных знаний об окружающей действительности, о взаимосвязях ее объектов; умения и навыки познавательной деятельности); 

– интеллектуальные способности и умственные операции (умения логически мыслить, доказывать, строить рассуждения, делать выводы, сравнивать, анализировать и др.).

Требования к результатам образования, характеризующие трудовую сферу человека, отражают:

– знания об устройстве и принципах действия технических средств; технологической стороне любого труда (включая учебный); представления о методах научного управления процессами труда;

– культуру труда на уровне допрофессиональных умений и навыков взаимодействия человека с различными сторонами окружающей действительности; умения преобразовательной деятельности;

– способность трудиться творчески;

– умения планировать свой труд (включая учебный).

Требования к результатам образования, характеризующие эстетическую сферу человека, отражают:

– уровень эстетической культуры личности (систему эстетических ценностей, интерес к художественной культуре, способность к эмоционально-ценностному восприятию произведений искусства; эстетический кругозор и др.); 

– умения оценивать с эстетической (художественной) точки зрения произведение искусства и  результат творческого труда (своего и других людей); 

– умения и навыки, способы художественной деятельности, отражающие индивидуальные возможности и творческий потенциал личности.

Требования к результатам образования, характеризующие физическую сферу человека, отражают:

– уровень физической культуры (установка на здоровый образ жизни; физическая выносливость и здоровье, физическая готовность, достаточных для преодоления больших умственных и нервных нагрузок);

– стремление к физическому совершенствованию и  умения самостоятельно укреплять свое физическое и психическое здоровье;

– умения оказывать первую медицинскую помощь себе и окружающим.

Важной характеристикой требований является возможность (невозможность) проверки результатов образования с помощью соответствующих контрольно-измерительных материалов. С этой точки зрения одни требования отражают планируемые результаты общего образования, которые должны быть достигнуты каждым выпускником школы и подлежат соответствующей аттестации, а другие – прогнозируемые результаты образования, соответствующие общим целям – ориентирам. 

Исходя из этого требования к результатам образования можно разделить на два типа.
Требования к результатам, не подлежащим формализованному итоговому контролю и аттестации

К результатам, которые не подлежат итоговой аттестации, относятся следующие:

– ценностные ориентации выпускника, которые отражают его индивидуально-личностные позиции (религиозные, эстетические взгляды, политические предпочтения и др.); 

– характеристика социальных чувств (патриотизм, толерантность, гуманизм и др.);

– индивидуальные психологические характеристики личности.

Эти результаты образования выявляются в ходе массовых мониторинговых социологических и других обследований и служат одним из средств оценки эффективности деятельности образовательных учреждений, системы образования на муниципальном, региональном и федеральном уровнях.

 Требования к результатам, подлежащим проверке и аттестаци

К результатам, которые подлежат проверке и аттестации, относятся следующие:

– научные знания и представления о природе, обществе, человеке, знаковых и информационных системах; 

– умения учебно-познавательной, исследовательской, практической деятельности; обобщенные способы деятельности;

–  коммуникативные и информационные умения;

– умение оценивать объекты окружающей действительности с определенных позиций; 

– способность к контролю и самоконтролю;

– способность к творческому решению учебных и практических задач.

Основные подходы к форме представления Требований к освоению основных образовательных программ 

(предметные результаты)

Как уже отмечалось, для реализации функций образовательного стандарта, связанных с аттестацией (итоговой оценкой) выпускников отдельных ступеней школьного образования, требования к предметным результатам образования должны представлены более детально, чем требования к другим образовательным результатам. Только в этом случае требования могут выполнить свое назначение как критерия достижения планируемых образовательных результатов, реализовать свою нормативную функцию.

В связи с этим большую значимость и актуальность приобретают вопросы представления предметных результатов в стандарте и, главное, в примерных учебных программах по предметам. Это определяет нашу позицию относительно того, что форма представления образовательных результатов является составной частью требований к ним.

Для учебного процесса измерения нужны как инструмент, с помощью которого можно объективно оценивать его результаты, обеспечивать его упорядочение и осуществлять управление. Характерно и то, что от такого инструмента требуется установление не только «статической картины» тех или иных результатов обучения, но и динамики учебного процесса.

 По С.И. Архангельскому педагогическая оценка - это последовательность действий преподавателя, включающая в себя постановку цели, разработку контрольного задания (вопроса), организацию, проведение и анализ результатов деятельности, реализация которых в учебном процессе приводит к заключению, отражающему цели проверки и ее конечный вывод – оценку уровня освоения образовательных программ.

Рассматривая педагогическую оценку как результат действий сравнения, сопоставления и обобщения в единстве качественных и количественных сторон изучаемого объекта, нельзя противопоставлять одну ее грань другой. В сущности, качественная и количественная оценки формируют некоторый образ исследуемого объекта, что достигается не прямым путем, а опосредованно. Опосредованность  - неотъемлемая черта любой оценки, так как процесс получения выводов связан с абстрагированием интересующих нас признаков и обобщением той информации, которая отвечает целям и задачам проверки.

Объектом педагогической оценки в учебном процессе является деятельность обучаемых, предметом - оценивание результатов этой деятельности, выраженное в различных качественных характеристиках.

Ориентация процесса обучения на задаваемые стандартом минимальные и достаточные обязательные требования к подготовке обучаемых, без выполнения которых невозможно дальнейшее обучение непосредственно связана с обязательностью и систематичностью проверки результатов обучения каждого школьника.  

Цели введения стандартов, критериальный характер их требований к учебной подготовке обучаемых требуют стандартизации измерителей и стандартной технологии проверки и оценки достижения требований стандарта.

Основная функция оценки выполнения  требований образовательного стандарта - выявить: овладел или не овладел каждый конкретный обучаемый знаниями, умениями, видами деятельности, зафиксированными в стандарте. Поэтому содержание требований к обязательному уровню подготовки должно стать основой для определения содержания контроля и главным критерием оценки его результатов. 
Под критерием понимается "признак, на основании которого производится оценка, определение или классификация чего-либо, мерило суждения, оценки". Исходя из этого, содержание требований  и является таким признаком, средством, инструментом оценки результатов уровня усвоения учебного материала. 

Подчеркнем, что важнейшим отличием нормированного подхода к оценке от критериального является  следующее.

Критериальный подход ориентируется не  на прогнозируемое число обучаемых, уровень знаний которых находятся в рамках определенной “нормы”, а на уровень усвоения каждого элемента содержания образования, заданный стандартом. Иначе говоря, при критериальном подходе определяется обязательный для каждого выпускника минимальный, но достатачный уровень усвоения всех основных  элементов содержания курса.

Таким образом, критерием достижения обучаемым уровня требований образовательного стандарта являются сами требования к результатам образования. В связи с этим мы более подробно рассмотрим вопрос о структуре и содержании требований, научных подходах принципах их определения.

Требования к результатам образования понимается нами как описание планируемых результатов образования, позволяющее определить, что должны усвоить обучаемые, в каких видах их деятельности должны проявиться усвоенные знания и умения, каким качеством знаний и умений должны обладать студенты.

В требованиях выделяется основное, наиболее значимое в содержании учебного предмета, чем школьникам необходимо овладеть в учебном процессе. Требования включают в себя также указание на уровень и качество усвоения учебного материала, так как без этих  характеристик описание результатов обучения нельзя признать достаточно полным.

Требования к знаниям и умениям отражают планируемые результаты обучения и служат средством оценки достигнутых учебных достижений. Выделение требований в качестве самостоятельного компонента образовательного стандарта и четкое их описание  представляется необходимым в связи с тем, что именно требования являются важнейшим критерием, используемым  при сопоставлении планируемых и достигнутых   результатов обучения, т.е. реализуют функции критерия уровня образования выпускника.

Современная психология и педагогика рассматривают обученность как готовность к определенной деятельности, в процессе которой обучаемые должны проявить знания и умения, способы деятельности усвоенные ими при обучении, сформированные качества личности. Деятельностный подход к обучению, развиваемый в современной педагогике, обусловил и необходимость описания учебной деятельности при разработке требований к результатам обучения.

Традиционно цели обучения и требования к его результатам определяются через знания и умения. Под знаниями понимаются системы понятий, отражающие реальный мир с его объектами и процессами, их свойствами и связями. Под умениями понимается способность выполнять ту или иную деятельность по решению задач. Обычным критерием наличия знаний служит воспроизведение их по памяти, критерием наличия умений - решение задач. Соответственно строятся и контрольные задания.

Деятельностный подход к разработке требований опирается на принципиально иное видение содержания предметных целей обучения. Цели обучения задаются через описание видов деятельности, умений, которые должны быть усвоены обучаемыми. Таким образом,  сначала определяются цели, отбираются знания, необходимые для формирования умений. Это знания о тех объектах и процессах окружающего мира, с которыми нужно уметь действовать. К этим знаниям добавляются знания о самой деятельности - о методах и приемах решения задач. Оба вида знаний составляют научное содержание учебной дисциплины. Важнейший показатель достижения целей обучения - сформированность умений решения задач.

Следует подчеркнуть, что умения понимаются нами обобщенно, как способность выполнять любую деятельность, решать любые задачи, т.е. не только практические, но и исследовательские, не только частно-предметные, но и общеучебные, не только типовые, но и творческие.

Итак, задать цели обучения и сформулировать требования к его результатам по учебной дисциплине - значит, прежде всего, выявить виды деятельности и сформулировать систему умений, которыми должны овладеть обучаемые. Н.Ф. Талызина отмечает в этой связи, что цели и требования к результатам обучения должны задаваться как новые виды деятельности с заданными качествами, так и как новая степень качества (по одной или нескольким характеристикам) уже усвоенных видов деятельности, отдельные элементы имеющейся деятельности с заданными показателями. 

Проблема требований к знаниям и умениям имеет целый ряд различных аспектов, которые были предметом исследования во многих   психолого-педагогических, дидактических и методических работ. 

На основе обобщения практики обучения и теоретического анализа были выделены три компонента требований к результатам обучения. Основой требований к предметным образовательным результатам является их первый компонент -  осваиваемая обучаемыми система знаний и умений. Элементы этой системы неоднородны, их состав определяется содержанием соответствующей учебной дисциплины.. Это понятия, законы, теории, т.е. так называемые обобщенные знания; даты, термины, количественные данные и другие фактологические сведения; знания о способах деятельности; специфические для каждого отдельного предмета  и общие для всех учебных дисциплин умения. Второй компонент требований - выделение видов учебной деятельности, в которых осуществляется усвоение предметного содержания обучения. Третий компонент отражает  качественные характеристики уровня усвоения учебного материала.

Одним из важнейших условий эффективного осуществления проверки и оценки результатов обучения является  технологичность, инструментальный характер требований к уровню обученности, отраженных в содержании образовательных стандартов, учебных программ. Поэтому особенную актуальность приобретает вопрос о критериях их выделения и способах представления отдельных компонентов требований.

В практическом плане большое значение имеет форма описания требований и планируемых результатов обучения, удобная для их использования в учебном процессе и позволяющая преподавателям и разработчикам средств проверки однозначно понимать содержание требований. Требования к результатам обучения должны включать в себя как описание планируемых знаний и уменийтов, которые имеют наибольшее значение в содержании соответствующих учебных дисциплин:  ключевых, наиболее важных научных понятий, законов, теорий и т.д.,  так и  видов деятельности, необходимых для овладения этими знаниями. 

Итак, первым компонентом требований к результатам образования являются объекты изучения, знания, умения, навыки, которыми школьники должны овладеть в процессе обучения конкретному предмету. Выделение этого компонента требований связано с анализом содержания обучения. Подобный анализ и описание требований к знаниям должны опираться на деятельностный подход к обучению, согласно которому каждый его результат проявляется в соответствующей деятельности обучаемых. По мнению Н.Ф. Талызиной связь знаний, предметного содержания образования с деятельностным содержанием должна рассматриваться под углом зрения теории поэтапного формирования умственных действий, превращения их из внешних («материальных») во внутренние («умственные»).

С точки зрения обеспечения технологичности образовательных стандартов, успешности их использования в процессе обучения и контроля  важно, в каких терминах описывать учебную деятельность и результаты обучения. С позиций принятого нами деятельностного подхода знания усваиваются и  реализуются в деятельности. Е.И. Бойко в связи с этим отмечает, что (Знания как образы предметов, явлений, действий и т.п. материального мира никогда не существуют в человеческой голове вне какой-то деятельности, вне отдельных действий(. Любые навыки, любые умения представляют собой усвоенные  способы деятельности. Таким образом,  назначение требований - определять, что именно должны знать и уметь школьники. Эта функция может быть реализована посредством описания видов деятельности, формируемой в учебном процессе в связи с овладением учащимися определенными элементами учебного материала.

При разработке требований к результатам обучения используются две  схемы анализа содержания обучения: морфологическая, когда объекты изучения представляются в виде иерархической последовательности, построенной по  степени их сложности (обобщенности); функциональная, связанная с дидактическим анализом содержания обучения с точки зрения функций отдельных элементов учебного материала в реализации целей обучения в целом и учебных задач данного курса.

Эффективность морфологического анализа учебного материала может быть существенно повышена за счет применения таких методов информатизации как формализация и моделирование. Достаточно перспективными следует считать исследования, связанные с использованием графовых моделей для представления знаний (С.А. Бешенков, В.Ф. Волгина и др.), систематизации учебного материала и получения его количественных характеристик (М.И. Денисова, В.П. Мизинцев, А.М. Сохор и др.), применением имитационного моделирования для анализа логической структуры учебного материала (И.И. Логвинов), семантических графов (Н.И. Пак и др.), сетей Петри для построения модели знаний (Т.А. Кувалдина), тезаурусного метода (Ю.А. Шрейдер, Ю.В. Рождественский и др.). 

Таким образом, разработка требований должно опираться на функционально-морфологический анализ учебного материала. При этом   первый компонент требований будет состоять из  морфологической схемы объектов изучения и функциональных типологий структурных важнейших элементов учебного материала. Выделение морфологической структуры (Требований( предполагает рассмотрение иерархии объектов изучения и видов учебной деятельности школьников в содержании учебного предмета. Важно указать для каждого самостоятельного объекта планируемые на выходе результаты обучения: перечни объектов изучения с описанием деятельности, в состав которой они включены. 

Для обеспечения полноты описания требований необходимо рассмотреть различные типологии объектов изучения, выделенные с позиции  их функций в учебном процессе. Типология объектов изучения анализируется в ряде дидактических и психолого-педагогических работ. В «Дидактике средней школы» под ред. М.А. Данилова и М.Н. Скаткина выделяются следующие виды знаний, различающиеся по своим функциям,: основные понятия и термины, факты, законы, теории, идеи, знания о способах деятельности, методологические и оценочные знания. Е.И. Бойко называет два типа знаний - об объектах действий и о способах действия (операционные знания). М.И. Махмутов предлагает следующую типологию знаний: обобщенные знания (понятия, законы), знания о приемах и способах деятельности, знания о фактах, датах, названиях и т.п. Н.Г. Алексеев и Э.Г. Юдин предлагают подразделять понятия, включаемые в учебный курс, по четырем уровням обобщенности. Определенные типологии знаний развивают в своих работах Т.А. Ильина, И.Я. Лернер], А.М. Сохор и др.  С точки зрения указанных выше целей морфологического анализа  представляется целесообразным при разработке требований использовать подход, развиваемый в работе Б.И. Коротяева. Автор выделяет следующие основные функции учебного процесса: описание, объяснение и преобразование действительности и ее отражение в содержании образования.

Функция описания включает в себя ознакомление с явлениями, фактами, реальными предметами и абстрактно-логическими  мысленными  построениями (например, в математике, естественно-научных дисциплинах), вообще с объектами изучения; указание на их существенные признаки, свойства, рассмотрение связей и отношений между ними и на этой основе их перечисление, упорядочивание и  систематизацию.

Назначение объяснения изучаемых объектов, явлений, процессов - это раскрытие сущности объекта или процесса, в тех элементах содержания обучения, которые предусмотрены учебным предметом и реализованы в учебных материалах.

Сущность преобразовательной функции знаний заключается в их применении  к явлениям действительности, к ситуациям с  реальными или идеальными объектами, требующим решения соответствующих познавательных или практических задач.

Овладение преобразовательной функцией проявляется в готовности применять учебный материал как на основе известных им правил, предписаний, схем, так и в ходе самостоятельного конструирования способов решения учебных задач, связанных с конкретной ситуацией.

Первый этап разработки "Требований" заключается, таким образом, в  структурировании системы объектов учебной деятельности, осуществляемое в рамках соответствующего содержания обучения. При этом разрабатываются морфологическая, а затем функциональная структура. Первая представляет собой иерархию учебного материала, отражающая состав, значимость и порядок предъявления учебного материала в процессе обучения. Вторая - функциональная структура - разрабатывается на основе анализа функций объектов изучения в процессе учебной деятельности. В качестве основных функций рассматриваются описание, объяснение, преобразование реальных и идеальных объектов изучения.

Второй компонент требований к результатам обучения - описание видов деятельности, выделенных по определенным их свойствам - продуктивности, уровню самостоятельности студентов в учении. 

Деятельность, как известно, состоит из действий (одного или нескольких уровней развернутости), а действия состоят из операций. Деятельность может иметь разное число уровней. Действия могут идти параллельно (одновременно) или последовательно, непрерывно или дискретно, могут собираться в разные структуры (линейную, разветвленную, циклическую).

Структура учебной деятельности, однако, не ограничивается набором и соотношением действий и операций, их зависимостью от содержания учебного материала конкретного учебного курса. Все соотношения и связи находят функциональное отражение в построении этапов, уровней усвоения (С.Л. Рубинштейн, П.Я. Гальперин, Н.Ф. Талызина и др.).

С позиций деятельностного подхода, уровень усвоения - это степень сформированности действий, которая характеризуется в обучении показателями по всем основным параметрам действий. Формирование действий (согласно П.Я. Гальперину) требует последовательного прохождения шести этапов, два из которых (мотивационный и ориентировочный) призваны создать необходимое условие для выполнения действия, а четыре основных (материальный или материализованный, внешнеречевой, беззвучной речи, умственного или внутриречевого действия) описывают ход выполнения самого действия.

На основе возможных градаций характеристик действий устанавливаются и уровни овладения действиями по каждому параметру.

 Так по параметру формы ориентировочных операций действия могут быть усвоены:

1)  до умения выполнять действия с опорой на его описание (материальная или материализованная форма);

2)  до умения выполнять действия без опоры на инструкцию, но с предварительным его вспоминанием в развернутом виде вслух или «про себя» (речевая форма действия);

3)  до умения выполнять действия без опоры на текст или без развернутого воспроизведения его описания или мыслительного предварительного проговаривания порядка действия (умственная форма).

Вопрос о видах и способах, уровнях детализации описания учебной деятельности всегда был важен для дидактики и методики обучения, но особенно он актуализируется в условиях необходимости технологизации разработки и требований к результатам обучения. Чтобы это описание было достаточно  полным и имело технологический характер, оно должно состоять из двух взаимосвязанных частей. Во-первых, следует содержательно охарактеризовать умения, которыми должны овладеть обучаемые в итоге изучения курса. Во-вторых, требования должны включать в себя указания на уровни усвоения знаний и умений. 

Для разработки единого подхода к описанию требований к учебной подготовке большое значение имеет подход к выделению видов умений, которыми должны овладеть обучаемый,  классификации и систематизации умений.

В дидактической и психолого-педагогический  литературе сегодня еще нет единой классификации умений, достаточно полно представляющей учебную деятельность. Умения выделяются и классифицируются по разным признакам и основаниям.

Так, Т.И. Шамова рассматривает интеллектуальные, общие и специальные умения, называя их способами учения. К интеллектуальным способам учения она относит, прежде всего, овладение мыслительными операциями. В группу общих умений учебного труда автор включает умения планировать предстоящую работу, рационально ее организовывать, контролировать ее выполнение. Специальные умения выделяются автором по направленности деятельности на содержание учебного предмета.

 А.В. Усова считает целесообразным разделить все умения на две категории: умения практического характера (измерение, вычисление, пользование источниками энергии, реактивами и др.) и умения познавательного  характера (умения вести наблюдения, ставить опыты, работать с литературой и т. д.).

Н.А. Лошкарева выделяет четыре группы общих умений и навыков: учебно-организационные, учебно-интеллектуальные, учебно-информационные, учебно-коммуникативные.

Обобщая указанные и целый ряд других исследований (Е.И. Бойко, И.Д. Зверев, Е.Н.Кабанова-Меллер, И.Я. Лернер, М.Н. Скаткин, Н.Ф.Талызина, В.С. Цетлин и др.), можно дать следующую классификацию важнейших видов учебной   деятельности: а) специальные (предметные) умения; б) умения   рационального учебного   труда;  в) интеллектуальные умения. Эти типы умений были выделены, в частности, И.И. Кулибабой [113], сходную классификацию дают  в своих работах Т.И. Шамова, Е.Н.Кабанова-Меллер и др.

Первая группа - специальные (или предметные) умения формируются у обучаемых в процессе изучения конкретных учебных предметов. Специальные предметные умения - это наиболее распространенные в процессе обучения виды учебной деятельности, без овладения которыми невозможно полноценное усвоение конкретного учебного материала.

Вторая группа - умения рациональной учебной деятельности  - по существу инвариантны содержанию учебного материала и общезначимы для всех учебных предметов. Они выделяются многими психологами и дидактами. Так, Л.Б. Ительсон называл их гностическими, А.А. Люблинская и Е.А. Милерян характеризуют их как познавательные умения, В.В. Репкин - как учебные, Ю.К. Бабанский - как навыки учебного труда и т.д.

Среди таких умений следует назвать умения пользоваться различными источниками знаний, планировать свою деятельность, контролировать и корректировать ее результаты и др.

Третья группа - интеллектуальные умения представляют собой основу учебной деятельности. Они, являясь наиболее общими, объединяют все учебные предметы. Значительная роль в раскрытии их содержания и структуры принадлежит Н.А. Менчинской, которая в качестве важнейших умений такого типа выделяла операции анализа и синтеза, обобщения и дифференциации, абстрагирования и конкретизации, сравнения и аналогии, классификации, установления причинно-следственных связей. В рамках данного проекта умения второй и третьей групп могут быть отнесены к умениям, формируемым на основе универсальных учебных действий.

Таким образом, умения, способы деятельности  являются составной частью содержания образования и поэтому их выделение и описание - необходимый компонент  разработки требований к образовательным результатам. 

Однако только морфологического и функционального описания умений и навыков недостаточно, ведь сами умения трех групп (специальные, рационального учебного труда, интеллектуальные) так же, как и знания, могут быть усвоены с разной степенью самостоятельности и продуктивности. При морфологическом описании не получают отражения  важнейшие параметры  учебной деятельности, которые характеризуют ее содержание. В качестве таких параметров  учебной деятельности следует выделить  ее самостоятельность, продуктивность и ориентацию на учебный материал различной сложности. По этим характеристикам в современной психолого-педагогической литературе выделяются отдельные уровни овладения учебным материалом, которые обычно называются уровнями учебной деятельности или уровнями усвоения. Указания на уровни учебной деятельности, выделяемые психологами и дидактами, должны явиться важнейшей частью ее характеристики в требованиях к результатам обучения. 

При анализе учебной деятельности, как правило,  выделяются три уровня: восприятия, осмысления и запоминания; применения знаний в сходных ситуациях, т. е. по образцу; применения знаний в новой ситуации, требующей проявления творческой деятельности.

Некоторые авторы считают необходимым выделить большее количество уровней. Например, В.П. Беспалько, М.И. Махмутов, П.И. Пидкасистый выделяют четыре, а В.П. Симонов - пять.

П.И. Пидкасистый выделяет уровни деятельности обучаемого по ряду признаков - достигнутый уровень знаний и умений по предмету, содержание и объем изученного материала, логика построения учебного процесса. Он характеризует следующие уровни деятельности: узнавание, различение; осмысление структуры изучаемого материала и анализ действия с объектом изучения; действия по варьированию системы свойств, признаков изучаемого объекта в измененных ситуациях; действия по актуализации и переносу знаний. Близкую к этому характеристику уровней усвоения дает В.П. Беспалько:

1-й уровень - уровень представления (знакомства). Студент, выведенный на этот уровень, способен узнавать объекты и процессы, если они представлены ему сами (в материальном виде) или даны их описание, изображение, характеристика. На этом уровне школьник обладает знанием- знакомством и способен произвести опознание, различение и соотнесение.

2-й уровень - уровень воспроизведения. Обучаемый может воспроизвести (повторить) информацию, операции, решить типовые задачи, рассмотренные при обучении. Он обладает знанием-копией.

3-й уровень - уровень умений и навыков. На этом уровне усвоения учащийся умеет выполнять действия, общая методика и последовательность (алгоритм) которых изучены на занятиях, но содержание и условия их выполнения новые. Здесь различают две разновидности усвоения - умение и навык.

4-й уровень - уровень творчества. Как известно, творчеством считают проявление продуктивной активности человеческого сознания. Чтобы вывести обучаемого на уровень творчества, недостаточно, чтобы он овладел знаниями, умениями, навыками по определенному - пусть даже весьма широкому - набору учебных элементов. Необходимо «добывать» необходимые знания и умения. Нужно пробудить и развить в нем творческие способности. А это возможно только при условии, что в процессе обучения будут применяться специальные творческие задачи исследовательской, проектной, конструкторской, технологической деятельности, т.е. будут реализовываться мотивационные знания.

Для технологизации разработки требований к результатам обучения и процедуры контроля учебной подготовки целесообразно соотнести выделенные уровни с характером ориентировочных и исполнительских действий преподавателя и обучаемого, содержанием контрольных заданий и действиями обучаемого по их выполнению.

Таблица 1.    

	
	Характер ориентировочных и исполнительских действий
	Контрольные 

действия 

	Уровень
	В результате усвоения на этом уровне обучающий может
	преподавателя
	обучаемого
	Характер  контрольного задания, определяющего достижение уровня
	Характер действий обучающегося в ходе выполнения  контрольного задания

	I -

знакомство

II - воспроизведение

III -

умения и навыки

IV - 

творчество


	узнавать изученные объекты, процессы, явления, способы действия

воспроизводить изученную информацию, повторять действия (операции)

выполнить действия (операции), методика и форма (программа, алгоритм) которых изучены при обучении, а содержание и условия - новые

участвовать в выполнении исследований, решать творческие задачи  участвовать 
	изложить информации, показать, объяснить

то же и провести закрепление, организовать самоподготовку к воспроизведению

то же и провести упражнения, организовать тренировочные действия обучающихся

то же и по специальной методике провести обучение техническому творчеству
	прослушать, воспринять, понять, запомнить настолько, чтобы узнать

то же и отрепетировать воспроизведение

то же и приобрести опыт путем групповых или самостоятельных тренировочных действий

то же и пройти обучение по специальной методике


	вопрос с предъявлением (описанием) объекта, процесса, явления, способа действия

вопрос, предусматривающий устное или письменное воспроизведение информации, повторение действия (операций), типовая задача 

задание на выполнение практических или приближенных к практике действий

задание на исследовательскую работу


	узнать объект (процесс, явление, способ действия

воспроизвести изученную информацию, выполнить усвоенные действия; решить типовые задачи

выбрать целесообразную 
последовательность действий, правильно их осуществить

выполнить продуктивную творческую деятельность, имеющую характер субъективной или объективной новизны 


В.П. Симонов вводит пять показателей уровня обученности: различение; запоминание; понимание; простейшие умения и навыки (репродуктивный  уровень);  перенос. Он  считает,  что  выделенные признаки « ... в основном удовлетворяют условию необходимости и достаточности», а предлагаемая шкала балльных оценок позволяет « ... с максимальной степенью достоверности и доказательности оценить степень обученности». Безусловно, увеличение числа градаций повышает информативность измерений, однако, усложняет процедуру измерения. С точки зрения технологии проверки и оценки - это как «плюс», так и «минус», т.к. стандартизированная, рассчитанная на массовое использование технология должна быть по возможности простой. Кроме того, вводимые В.П. Симоновым дополнительные градации «развертывают» в основном только первый из трех обычно применяемых в практике уровней усвоения, оставляя без изменения два более высоких. Такой подход к изменению градаций не представляется нам достаточно оправданным. Однако главный тезис В.П. Симонова, который не позволяет, на наш взгляд, использовать его идею, заключается в утверждении, что « ... степень обученности ... можно выразить зависимостью, близкой к линейной». 

Третий компонент требований связан с описанием качественных характеристик усвоенных знаний и умений..
Для системной характеристики требований к знаниям, умениям и навыкам очень важным представляется  указание на качество усвоения  учебного материала и уровень овладения обучаемыми соответствующей  учебной деятельностью. В целом ряде психолого-педагогических и дидактических исследований (Л.Я. Зорина, И.Я. Лернер, И.Т. Огородников и др.) качество знаний рассматривается как важнейшая, наиболее существенная характеристика учебной подготовки, интегральный показатель усвоения учебного материала. Если под качеством результатов обучения понимать особенности усвоения знаний, обусловленные учебной деятельностью обучаемых, то указание на эти особенности усвоения явится необходимой формой конкретизации планируемых результатов обучения.

В монографии «Требования к знаниям и умениям школьников» под ред. А.А.Кузнецова  отдельные группы качеств знаний обучаемых рассматриваться, с одной стороны, как определенные «слои» в структуре личности, с другой стороны, как ступени (уровни) усвоения. Исходя из такого представления необходимо соотнести отдельные качества с определенными условиями.

На предметно-содержательном уровне качества усвоения призваны отражать существенные особенности  знаний обучаемых: воспроизведение отдельных аспектов усваиваемого содержания, связей внутри его, связей между различными объектами содержания. На содержательно-деятельностном уровне качества должны описывать этапы овладения учебным материалом: формирования, закрепления и актуализации знаний; их перестройки и реконструкции; применения. На содержательно-личностном уровне качества должны отражать свойства личности, которые формируются в процессе обучения и воспитания, и описывать результаты применения знаний в самостоятельной учебной деятельности.

Предметно-содержательный уровень качества знаний ориентирован на  характеристику их полноты и системности.

Полнота  знаний характеризует набор известных обучаемому признаков объектов, из числа которых он в последующем будет выбирать признаки, необходимые и достаточные для объяснения сущности объекта. 

Системность  знаний характеризует результат воспроизведения обучаемым сущности связей и отношений объектов изучения и на этой основе целостность их организации и функционирования. Систематизация учебного материала подразумевает раскрытие значения важнейших связей и отношений между объектами изучения, выделяемых по их назначению (функциональные связи), по их происхождению (генетические), по их структуре и взаимодействию (связи подчинения, включения и др.). В каждом учебном курсе эти связи отражают специфику его содержания. С их помощью  обучаемые получают  ориентиры и средства для систематизации содержания всего курса.

Качества содержательно - деятельностной группы характеризуют прочность и действенность знаний. 

Прочность  характеризует результат запоминания,  сохранения в памяти полного, обобщенного и систематизированного знания.

Действенность отражает готовность применения знаний. Для этого необходимо, актуализировав знание сущности объектов изучения, найти способы оперирования ими для получения субъективно новых результатов.

На содержательно-личностном уровне выделяются такие свойства умственной деятельности обучаемого, которые непосредственно формируются под влиянием обучения. Среди таких качеств психологи называют активность, самостоятельность, продуктивность, гибкость, осознанность мыслительной деятельности и др.

Таким образом, качества результатов усвоения могут выступать в качестве критериев оценки знаний, умений и навыков. При этом под оценкой уровня усвоения следует понимать указание на  качество усвоения знаний, которое формируется при сопоставлении планируемых и реально достигнутых результатов обучения.

Как уже отмечалось, технологизация разработки требований к результатам обучения и последующее использование их при создании средств проверки и оценки учебных достижений должны быть ориентированы на стандартизацию этих процедур в условиях массового применения в практике. Массовость, стандартная технология подразумевают определенную минимизацию, упрощение составляющих ее процедур. В этой связи нам представляется необходимым предложить более простую схему выделения требований.

Смысл предлагаемой нами схемы состоит в следующем. Во-первых, необходимо минимизировать число параметров, описывающих требования. Во-вторых, при отборе таких параметров, критериев, характеристик выделенных компонентов требований, учитывать возможность их интеграции их в единую систему. В-третьих, соотнести уровни усвоения с операциями, необходимыми для усвоения учебного материала на каждом из выделенных уровней. 

В качестве основополагающего принципа интеграции показателей нами выбран принцип соответствия функций компонентов содержания обучения уровням и качественным характеристикам их усвоения. Поскольку выделены три типа функций знаний (описание, объяснение, преобразование), то целесообразно ориентироваться и на три уровня усвоения. При этом знаниям, имеющим функцию описания объектов изучения, ставится в соответствие репродуктивный уровень усвоения, а  важнейшей характеристикой овладения знаниями этого типа признается прочность. Аналогично знаниям, имеющим функцию объяснения, соответствует уровень осмысления и применения в стандартной ситуации, а характеристикой, отражающей качество их усвоения является системность. Наконец, применению знаний (функция преобразования) соответствует уровень творческой деятельности, который характеризует такое качество как действенность знаний.

Для описания уровней усвоения в виде операций (действий) обучаемых, необходимых для этого, мы считаем возможным использовать классификацию требований, предложенную Е.О. Ивановой. Результат  интеграции компонентов и параметров требований представлен в таблице 2.

    Таблица 2

	Компоненты требований и характеристики 

	Функции осваиваемой системы знаний:
	Уровни  усвоения знаний:
	Действия

обучаемых
	 Качественные     характеристики:

	1. Описание изучаемых   объектов, процессов, явлений
	1. Репродуктивный (восприятия, запоминания)
	1.  Показывать (опознавать), называть, давать определения, пересказывать

и т.д.
	1. Прочность

 (характеризует 

 уровень запоминания)

	2. Объяснение сущности этих объектов
	2. Применение по образцу (осмысление, применение в сходных ситуациях)
	2. Измерять, объяснять, составлять по заранее заданной схеме, соотносить, характеризовать     и т.д. 
	2. Системность (характеризует воспроизведение обучаемыми сущности связей и отношений изучаемых объектов 

	3. Преобразование: применение усвоенных  знаний
	3. Применение в новой ситуации (творческая деятельность)
	3. Составлять ответ на проблемный вопрос, высказывать, суждения, выделять существенные признаки, обосновывать собственные оценки и т.д
	3. Действенность (характеризует способность применения знаний)


На основе этой схемы и выделенных характеристик (по всем компонентам требований) разрабатываются модели уровней обученности, выпускников которые, одновременно служат для разработки содержания измерителей, схем анализа ответов и других средств контроля.

ТРЕБОВАНИЯ К НАПРАВЛЕНИЯМ И ПОКАЗАТЕЛЯМ
ОСВОЕНИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫМИ УЧРЕЖДЕНИЯМИ ОСНОВНЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ПРГРАММ

         Как уже отмечалось, в составе основных образовательных программ, наряду с компонентами, освоение которых является основой аттестации выпускников различных ступеней школы, содержаться компоненты, уровень и эффективность освоения которых является критерием аттестации образовательного учреждения и системы образования в целом. 

         Освоение этих компонентов Требований можно рассматривать как часть результатов  образовательной деятельности образовательного учреждения или системы образования на муниципальном, региональном и федеральном уровнях. В связи с этим возникает необходимость определения направлений и показателей оценки освоения школами структурных элементов основных образовательных программ, ориентированных на обеспечения условий достижения поланируемых образовательных результатов учащихся.

Ниже приводится возможный перечень этих показателей, который будет уточнен и содержательно развит на следующих этапах работы над проектом:

Качество освоения программ по учебным предметам («предметные результаты»)

Первый показатель – результаты ЕГЭ (как независимой оценки уровня подготовленности учащихся; наиболее важное значение имеет динамика этих показателей за несколько лет, сопоставление полученных результатов с предыдущими). О достижениях школы свидетельствует не столько величина среднего балла, сколько существенный прирост этой величины.

Второй показатель, также отражающий результаты независимой оценки уровня подготовленности учащихся – число призеров олимпиад (динамика достигнутых результатов).

Третий показатель – результаты проверочных работ, которые проводили независимые эксперты в связи с аттестацией школы или в связи с какими-то другими обстоятельствами (степень совпадения оценок независимых экспертов и школьных отметок).

Четвертый показатель – динамика поступлений в вузы. Показатель нельзя считать надежным, ибо он зависит от множества факторов, большинство которых не имеет прямого отношения к школе.

Пятый показатель – динамика успеваемости учащихся. Данный показатель всегда вызывает настороженное отношение в силу неизбежной субъективности оценок учителя.

Метапредметные результаты – формирование ключевых компетентностей; формирование у учащихся опыта принятия самостоятельных решений; формирование учащихся как читателей, зрителей, слушателей и как субъектов других видов культурно-образовательной деятельности и т.д.

Личностные результаты

Весьма сложно определить показатели, характеризующие достижения школы в области воспитания. Наиболее распространенный из них – динамика правонарушений, допущенных учащимися. Делаются попытки найти показатель, характеризующий общественную активность учащихся, изменения в поведении учащихся. Сама попытка школы оценить каким-то образом результаты воспитания может считаться педагогическим достижением.

Обеспечение доступности качественного образования

Первый показатель – данные о выбытии учащихся из школы из-за неуспеваемости и/или неблагополучной ситуации в семье.

Второй показатель – данные о возможности выбора образовательных программ и возможности индивидуализации образовательных маршрутов на каждой ступени школьного образования. К ним, в частности, относятся данные об организации предпрофильной подготовки, о числе профессий, которые имеют возможность выбирать учащиеся, о числе элективных курсов, о возможности изучения отдельных дисциплин в других учебных заведениях.

Третий показатель – данные о прозрачности процедуры приема в школу.

Четвертый показатель – данные о психолого-педагогической и социально-педагогической поддержке учащихся.

Пятый показатель – данные о финансовой доступности дополнительных образовательных услуг.

Шестой показатель – данные об обеспеченности учащихся дидактическими и информационными ресурсами за счет школы (учебные пособия, доступ в Интернет, информационные материалы).

Седьмой показатель – данные о создании благоприятных условий для обучения «проблемных детей» (инвалиды, мигранты, не имеющие условий для домашней работы и др.).

Восьмой показатель – данные об обновлении учебных программ, использовании авторских и экспериментальных программ и об обновлении фонда учебной литературы (годы изданий учебных пособий).

Состояние здоровья обучающихся

Первый показатель – динамика состояния здоровья детей по основным группам заболеваний.

Второй показатель – сведения об организации мониторинга состояния здоровья детей и анализа причин заболеваний.

Третий показатель – сведения о наличии программы сохранения и укрепления здоровья учащихся и ее реализации (включая меры по организации питания, выполнению санитарно-гигиенических требований к состоянию помещений и т.д.).

Четвертый показатель – сведения о наличии медицинского кабинета, его оборудовании, организации медицинского обслуживания учащихся.

Пятый показатель – сведения об использовании здоровьесберегающих технологий (каких именно) и масштабах их использования (доля учебных занятий, на которых применяются такие технологии).

 Отношение к школе выпускников, родителей, местного сообщества

Первый показатель – данные о систематическом изучении мнений выпускников, родителей учащихся, местного сообщества о деятельности школы.

Второй показатель – динамика позитивных оценок результатов образовательной деятельности школы, которые могут быть подтверждены материалами опросов, проведенных независимыми экспертами.

Третий показатель – динамика позитивных оценок условий образовательной деятельности.

Четвертый показатель – динамика позитивных оценок отношения педагогов к детям.

Пятый показатель – динамика числа учащихся, проживающих вне микрорайона школы.

Эффективное использование современных образовательных технологий

Первый показатель – перечень современных образовательных технологий, обеспеченных имеющимися в школе методическими разработками.

Второй показатель – доля учителей, владеющих современными образовательными технологиями и применяющими их на практике.

Третий показатель – доля уроков (на каждой ступени образования, по предмету), на которых применяются современные образовательные технологии.

Четвертый показатель – число учащихся на 1 компьютер.

Пятый показатель – доля уроков (по каждой ступени обучения, предмету), на которых используются ИКТ.

Шестой показатель – число классов, в которых реализуются надпредметные программы, разработанные для определенного класса или параллели.

Седьмой показатель – число надпредметных программ (каких), реализуемых в школе в разных параллелях.

Создание условий для внеурочной деятельности учащихся и организации дополнительного образования

Первый показатель – охват детей дополнительным образованием в самой школе (динамика по ступеням школьного образования).

Второй показатель – охват учащихся школы дополнительным образованием в других образовательных учреждениях.

Третий показатель – данные о разнообразии направлений и форм дополнительного образования детей в самой школе.

Четвертый показатель – данные о финансовой доступности дополнительного образования детей в самой школе.

Пятый показатель – сведения о мерах стимулирования дополнительного образования детей.

Шестой показатель – сведения о видах внеурочной, социально-творческой деятельности детей в школе и об охвате детей этими видами деятельности.

Седьмой показатель – сведения об опыте дополнительного образования и социально-творческой деятельности, который приобретают учащиеся к моменту окончания школы (например, каждый выпускник в течение 9-11 лет занимался в одном или двух детских объединениях, в течение 5-6 лет занимался в спортивной секции, принял участие, по крайней мере, в двух многодневных турпоходах и т.д.).

Обеспечение условий безопасности участников образовательного процесса

Первый показатель – динамика числа случаев травматизма детей в период их пребывания в школе.

Второй показатель – динамика числа случаев чрезвычайных ситуаций, связанных с функционированием систем жизнеобеспечения (отопление, освещение, водоснабжение и т.д.).

Третий показатель – данные об обеспечении сохранности личного имущества учащихся и персонала.

Четвертый показатель – данные, свидетельствующие об отсутствии случаев физического и/или психического насилия по отношению к детям.

Пятый показатель – данные о мерах по формированию культуры безопасного поведения и способностей действовать в экстремальной ситуации (в том числе за счет мер по совершенствованию изучения курса ОБЖ).

Участие в районных, региональных, федеральных и международных фестивалях, конкурсах, смотрах

Первый показатель – уровень конкурса (районный, региональный и т.д.).

Второй показатель – динамика числа педагогов, участвующих в конкурсах разного уровня.

Третий показатель – динамика числа учащихся, участвующих в конкурсах разного уровня.

Четвертый показатель – охват учащихся внутришкольными этапами конкурсов.

Пятый показатель – сведения о призовых местах.

Сочетание принципов единоначалия и самоуправления

Первый показатель – данные о регламентации прав и обязанностей участников образовательного процесса (включая обязанности школьной администрации по отношению к учащимся и персоналу), о существующих гарантиях прав учащихся, родителей, учителей. 

Второй показатель – данные о реальных полномочиях коллегиальных структур (педагогического совета, родительского комитета, попечительского совета, управляющего совета), о принимаемых ими решениях.

Третий показатель – данные, свидетельствующие об информационной открытости школы (наличие сайта школы, публикация информационных докладов и т.п.), в том числе об использовании бюджетных и внебюджетных средств.

Четвертый показатель – данные об организации внешней экспертизы деятельности школы и о публикации ее результатов.

Пятый показатель – сведения о деятельности детских организаций, в том числе органов ученического самоуправления и полномочия этих органов.

Продуктивность реализации программы развития образовательного учреждения

Первый показатель – открытость информации о выполнении программы развития.

Второй показатель – выполнение программы (число поставленных и выполненных задач).

Третий показатель – сведения об участии внешних экспертов в оценке результатов выполнения программы.

Четвертый показатель – сведения об участии коллектива школы в обсуждении результатов выполнения программы развития

Пятый показатель – оценка значимости выполнения программы для модернизации образовательного процесса и достижения нового качества образования.

Анализ конкурсных материалов показал, что школы в состоянии использовать далеко не все показатели результативности своей деятельности. При описании образовательных результатов редко встречаются данные, позволяющие судить о качестве образования. Вместе с тем, конкурс показал, что многие школы имеют серьезные успехи в организации внеучебной деятельности, которые нередко игнорируются при аккредитации школ. Как правило, школы затрудняются в представлении данных о метапредметных и личностных результатах образовательной деятельности.

Отмеченные явления связаны со сложившейся системой управления качеством образования, важным элементом которой являются образовательные стандарты и содержащиеся в них целевые ориентации.
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